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PRESENTACION

Un conjunto variado de trabajos conforman este
nimero de nuestra revista "Educacién y Humanidades” N2 4;
sin embargo, todos ellos estan referidos al Hombre como ser
individual y social.

Se abordan los principios éticos aplicados a la
libertad, la practica pedagdgica vinculada a la FllOSOfla y la
Ciencia, y el concepto del hombre en si mismo.

A su vez, se hace referencia al enfoque inter-
cultural, a partir de la practlca discursiva, socio-educativa y.
etnosemdntica.

Finalmente, se ha expresado la preocupacion
sobre el 4mbito urbano de Temuco, referido a sus aspectos
sociolingiifsticos y climatolégicos.

Consideramos, que cada uno de los trabajos
presentados aportan aspectos de significativo interés para
nuestra realidad educativa nacional y regional.
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Educacidn y Humanidades N® 4, 1995, pp. 9-16

LA IMAGEN DE LA MIRADA EN LA LIRICA MAPUCHE *

Veroénica Contreras Hauser
Departamento de Lenguas, Literatura y Comunicacion

1.0 OBSERVACIONES PRELIMINARES

Los discursos generados por las minorias étnicas en Chile no
han sido estudiados, ain suficientemente. Ellos ocupan en nuestra
presente realidad un espacio estrecho y, a lo mejor, atin no bien
dimensionado en cuanto a su representatividad, relevancia y signi-
ficacién interactiva en nuestro espacio intercultural. Vivimos
inmersos en realidades sociales y discursivas interculturales, pero
no se renuncia, a veces, a un exagerado etnocentrismo.

Sin embargo, esfuerzos limitados se han hecho por parte de
grupos de estudiosos de la materia e investigadores, (indigenas y
no indigenas), en nuestro dmbito mapuches y no mapuches, por
rescatar y recopilar aquellas estructuras verbales, signicas y sistema
de creencias fundadas, especialmente, en la Tradicién Oral de la
Cultura Mapuche, asentada en relevantes contenidos y redes
significativas mitico simbdlicas. Destaco, aqui, el trabajo adelantado
sobre los epeu. En esta oportunidad, me ha parecido interesante y
necesario reflexionar a través de primeras aproximaciones, en un
plano de propuesta enunciativa, a través de ejemplificaciones
representativas, como un modo de abrir la revision critica, este
complejo discursivo y textual, al dmbito de las expresiones liricas,
de rica Tradicién Etnoliteraria en la Cultura Mapuche. Fundadas
en los il o ilkantun, en lengua mapuche, propios de la oralidad
milenaria, desde hace algunos afios se ha producido un cambio de
registro consciente, a través del ejercicio de la escritura, general-
mente, formas discursivas bilinglies centradas en determinadas
claves poéticas, entre las cuales sobresale el procedimiento de fa
imagen, en todas sus variantes, y, especialmente, la imagen visual
que determina en el organismo emisor un modo de decir, de
ubicarse en el espacio, de relacionarse con ¢l mundo natural y
sobrenatural, de expresar un referente imaginario y contextual que

* Ponencia presentada en el VI Semunario Internacional de Estudios Literarios, Universidad
de Los Lagos, SOCHEL, 1994
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lo derivara a un procedimiento autorreflexivo sobre su propia
condicion actual de ser y estar en el mundo. Sobretodo “mirar” al
hombre mapuche para redescubrirse y reinterpretar el presente y el
pasado como un modo de revalorizacién y afirmaciéon de
identidad. Discurso cargado de notaciones sinestésicas que giran,
preferentemente, alrededor del hombre, su historia y el dmbito
natural, tépico iterativo que se fundaria en su modo de apropiarse
y relacionarse con el mundo. De este modo, ejemplificaré con
textos de poetas mapuches contemporineos, entre otros Bernardo
Colipéan, Leonel Lienlaf, Elicura Chihuailaf, Rayén Kuyeh, Jaime
Hueniin, fundamentalmente, autores representativos de la linea
poética etnocultural (Carrasco, I,: 1994). Muestra representativa de
un discurso emitido con conciencia de escritura, reconociendo sus
raices y didlogo con la oralidad y que se propone como medio de
biisqueda, personal, y social con participacion de una voz
individual-colectiva que conformard una polifonia discursiva como
un modo de sobrepasar su condicion fragmentaria, emitiendo
"desde” y "con" la conciencia de doble pertenencia cultural.
Discurso donde concurren tensionalmente fuerzas centrifugas y
centripetas (Pagnini: 1982) y donde se manifiesta con mucho
énfasis el tépico de la imagen de la mirada. Mirada a si mismo, al
hombre mapuche, al winka, a su historia, al d4mbito natural,
fundadas en la cosmovision presente, de una cultura marcada,
permanentemente, por la presencia del otro y de lo que de ello ha
derivado y deriva en el presente.

20 A MODO DE ANTECEDENTES

La existencia del il es anterior a la llegada de los espafioles
y se ha reconocido como parte importante de la Tradicién
Etnoliteraria Mapuche. Cronistas e historiadores han dado cuenta
de esta manifestacion discursiva. Contamos, hoy dia, con textos
transcritos por el padre Bernardo Havestadt, Francisco Niifiez de
Pineda; posteriormente, Rodolfo Lenz, el padre Félix José de
Augusta, Tomds Guevara, trabajo hecho principalmente a fines del
siglo pasado y comienzos del presente. También en su momento,
Rodolfo Lenz hablé del "quelkatun” o sea el acto de producir los
il como el acto poético cantado de la produccion literaria mapu-
che. Adjunta informacion en sus Estudios Araucanos (1895-1897).

El padre Augusta, por otro lado, intenta una clasificacién
temitica en sus Lecturas Araucanas (1910), mientras que Tomads
Guevara en su Folklore Araucano (1911) da cuenta fundamental
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de los rasgos referidos a su forma de produccién. Aproximaciones
contempordneas nos ha proporcionado 1. Carrasco (1981) y
H.Carrasco (1992-1993), este ultimo quien ha caracterizado breve-
mente este discurso: textos improvisados, espontineos, en situa-
cién, versificacion irregular, textos recreados como versiones de
discursos mantenidos en la Tradicién Oral y de honda emotividad
(1993), pero ademds insistiendo en que, a su juicio, cada mapuche
es poeta con la situacién adecuada para manifestar su sentido
artistico del mundo. Desde mi punto de vista, seria en las expre-
siones liricas, mds que en otras manifestaciones discursivas mapu-
ches, donde se percibiria en forma mas enfitica la percepcion de un
presente tensionado y conflictive, que se trasunta en la voz del
hablante, en su d4nimo y en el contenido de lo expresado, lo que
derivaria de las relaciones de dominacién y marginalizacién que
quedan ya establecidas a partir de 1881. El sentimiento de perte-
nencia a una minoria étnica dominada y discriminada se explicitard
como asunto fundamental en los iniciales textos editados en forma
bilingiie, como son, por ejemplo el Cancionero Araucano de
Anselmo Raiguileo (1939), como también el poemario bilingiie de
Sebastidn Queupul (1966). La relacién cultural asimétrica, la impo-
sicién y hasta la enajenacion cultural pasan a ser asuntos funda-
mentales, rdpidamente tematizados; ya en 1972, Ramén Avila lo
incorpora en su aproximacion tematica de la lirica mapuche. Los
autores escritores mapuches iniciales lograron con y en el tiempo
iniciar 1a ruptura de la barrera del etnocentrismo artistico, lo que
visualiza con mejores espectativas contextuales en el presente, en
el dmbito del reconocimiento formal de la diversidad cultural, para
que los emisores no remitan mensajes vacios, sino que éstos
puedan ser recepcionados con las compentencias interculturales
bdsicas para decodificar, eficazmente, el nicleo significativo de
estos complejos textuales.

3.0 EL UNIVERSO DE LA MIRADA:
Algunos Ambitos Representativos.

3.1 En torno a la historia el discurso lirico mapuche aludido
se exhibe como una escritura constantemente impactada por la
marca de la irrupcion, del quiebre violento de su decurso histérico
que lo inst6 € insta a estar siempre reconociéndose por oposicién
en ¢l otro, o bien en la impropiedad y hasta en la enajenacién
cultural. Este sentimiento que aparece muy marcado en el nivel
sugestivo del significante y del significado (Pagnini: 1982) se
expresa muy explicitamente en las primeras expresiones liricas
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aludidas en los antecedentes escriturales de la linca mapuche. Me
refiero al discurso lirico de Sebastidn Queupul, por ejemplo, el que
se muestra como aspecto clave y predictivo del devenir textual:

"La trutruca rebelde vierte su quejumbre/Tatuada de infamia
v desprecio sin nombre/. Quiero romper la tierra con mi arado de
palo/ y tenderme en el surco de mis viejos anhelos”. ("El Arado de
Palo")

Es también la voz polif6nica de "Antupillan” y "Araucania”
de Anselmo Raguileo. Como se ve, desde estas primeras manifes-
taciones discursivas conservadas, el procedimiento axial paret:lera
ser, en gran medida, la imagen, dado que cada vez con mas énfasis
se insistird en expresar sus experiencias personales y colectivas, a
través de emotivas y sugerentes experiencias sensoriales: el
organismo emisor escucha: de, con, desde las voces ancestrales,
escucha predicciones y creencias de la memoria cultural; su propio
corazén dolido, escindido y a su tierra, "huerto bendecido que
aromé mi vida”, en las palabras de S. Queupul. Mira: su historia, su
trigica historia de sangre, su pasado, su historia presente; su
espacio natal, su comunidad, sus tradiciones, el mundo natural y
sobrenatural, su propia vida, su alma, al otro; Toca: 1a tierra como
necesidad vital, su medio ambiente; a su amada, su familia; se
empapa de los aromas de la naturaleza: bosques, tierra hiimeda, rios,
etc.; de la mujer. Saborea los alimentos naturales y tradicionales y
simbdlicamente su propia felicidad o infelicidad. En fin, se desplaza
(peregrina) a veces corpdreo, muchas otras incorpéreo en el
espacio azul de las profundas esencialidades, las més de las veces
rituales: “es azul el cielo azul aiin azul y en €l estoy/ en su vuelo de
luna. Es el puelche que ensuefia/ y me sume en la solemnidad
tremenda de la tarde (...)" ("Es otro el invierno que en mis ojos
llora": E: Chihuailaf).

3.2 En torno al ambito de interiorizacién el pensar en si y
para si se exhibe como uno de verdaderos espacios de encuentro,
donde también se ha iniciado el propio proceso de reconstruccion
de lo mas intimo de sus deseos, de sus suefios, traducido, por
ejemplo, en el canto a la amada, a lo querido, a lo ansiado, en su
proyeccioén en el otro “"propio” que llena su vaciedad. Esa
vaciedad que pretende ser cubierta, fundamentalmente, con el
cmbrulo del amor, la bisqueda de ese alguien que "le marque el
camino”, como lo ha expresado Bernardo Colipan. Es el "fuero
intimo” de Elicura Chihuailaf, propuesto como el refugio mis
codiciado y totalizador. ;Imagen divinizada de la mujer? En todo
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caso, a veces enraizada con imigenes teldricas y cosmicas como en
el discurso de Jaime Huendn: "(...) Embrujada de mi dices no vuelo
ni caigo/ de tu beso a mi beso falta via lictea/ el fruto de una
ldgrima es la muerte florida/ y el silencio una gota de sangre en ¢l
cielo./ Yo te extiendo mi cuerpo un sudario a tu cuerpo/ mi voz
donde se abrigan tus grandes ojos grandes/ mi piel sombra de
otofio un prado con maleza/ frescura de cicutas para un sol que
delira/(...)" ("Sudario™).

A través de la experiencia intima, vista, tocada, aromada, se
produce la valoracion de la realidad en este suelo donde habitan
las estrellas:"(...) ti la hoja eres que se aferra al arbol/ la ilovizna
amorosa que me moja/ yo el que abre la puerta de su secreto sol/ y
nunca s¢ hartard de sus semillas (...)" ("Sonrie mi corazéa”. E.
Chuihuailaf).

Es un decir y ver casi alucinado, en el limite con el desvario
como es el caso de la poesia de Jaime Hueniin. Exploracién
intensa, vital y cdsmica a y de si mismo, a través del mirarse,
escuchar y escucharse, leer y leerce... Sujeto lirico que surge de la
emergencia, del redescubrir y redescubrirse "emergentemente”:

"Estoy suspendido en el aire/como el canto de los pajaros/
como el olor de las flores/ que llena los espacios...("Estoy™:
Lienlaf).

"Di vueltas en torno a mi vida/ y me miré en una laguna/ mds
azul se puso entonces el/ cielo/ y a lo lejos/ mds roja atin se veia mi
sangre” ("Amancer” : L. Lienlaf).

Se explicita el modo de percibir su realidad, en forma mds
totalizadora: en, con, desde, etc.; anhela reconstituir su historia
personal y colectiva en un discurso que imbrica sus principales
claves culturales, a través de una voz, que a la vez cabe en el
4mbito de la pluralidad -muchas voces-: mitolégicas, historicas,
personales, testimoniales, etc.: "(...) Hermano sea el fuego habla
alumbra/ tu boca/ la historia de praderas y montafias/ caidas/ la
guerra entre dioses serpientes/ de plata/ el paso de los hombres/ a
relampago/ y sangre... Escuchas el galope de las generaciones (...)
Escuchas el zapazo del puma/ (...) Respiras ahora el polvo/ de los
nguillatunes/ la machi degollando/ el carnero elegido/ respiras
ahora el humo ante el rehue la hoguera/ donde arden los huesos
del largo sactuficio(...)" ("Fogén": J. Huenun).

Discurso sensitivo y sensorial donde el hablante se inserta
en un incesante transitar por espacios y moradas que le exigen a su

13



vez recrear los espacios de su propia cultura como un modo de
reconocerse y afirmar su propia identidad:

"(...) Vengo de las tierras de Alepue, diré/ avanzo, avanzo/
quiero llegar muy lejos/ mas alld del umbral de las estrellas.
("Volveré": L.Lienlaf)". Yo soy la vision/ de los antiguos espiritus/
que durmieron en estas pampas (...)" ("Estoy": L. Lienlaf).

"Mudo es tu recuerdo, Padre, que me hace vivir/ de la sangre
cuajada de su abandono/ Naifrago de mi mismo en tu geometria de
voces/ enterradas, guardo el trigo de tu ultima cosecha/ para
fermentarlo en los cdntaros/ negros de silencio/. Nada tengo./ Sino
fuerzas/ para arrabatarle al vacio, lo que por derecho/ pertenece a la
memoria". ("Ndufrago de mi mismo en una geometria de voces
enterradas”. B. Colipdn).

Poesia Etnocultural en el caso de estos poetas, su acto
discursivo es una reafirmacién intracultural. Desde la perspectiva
de H. Carrasco incluso como elemento de resistencia cultural.
Sumaria yo a esto, como recuperacién cultural inscrito dentro del
proceso de revitalizacién de identidad. Se alude a lo propio,
también a través de la utilizacién del elemento onirico como
claramente lo encontramos en forma iterativa. Aludamos al
hablante de la poesia de Elicua Chihuailaf: "Suefio que estoy en la
Luz de mi Padre/ (el Rio Lleno)/ y mis céntaros descansan en su
mesa de plata/ Suvefio que me abraza el canelo/ que camina en el
viento/ los antepasados me llaman” /. ("E! Rocio de la Maifiana
eleva mi Sofiar”).

"Mi suefio se despierta/ entre pesadillas” (II) El suefio de la
tierra/ grita/ en mi corazén”. (I) "(...) El se fue de viaje/ mas alld/ del
horizonte de los suefios (...) Suefios y Suefios encadenados/

palabra desconocida,/ grito de mi coraz6n/ que busca su principio
('")“. ("DiOS").

Es por esto que surgen las interrogantes: "Lejos anduve:
perdido, llorando/ Un alma en todo caso alumbrado de ti/ Riscos y
barrancos me persiguieron/ pero he vuelto y me alegran tus flores/
Madre ;adénde irdn mis nuevos cantos?" ("Adénde irdn mis
nuevos cantos:

3.3 En torno al ambito natural como fundamento del ser
mapuche como en los dmbitos anteriores, mucho habria que decir la
respecto. Destacan aqui la diversidad de imdgenes. sobretodo la de
cardcter visual, explicitada entre el yo discursive con el &mbito con
las sensaciones producidas por el impacto de la naturaleza; en el
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sentirse en y con los elementos naturales como participes de su
fundamento ontolégico, de su modo de ser y estar en el mundo; es
el dmbito donde se concreta la unidad de su ser y su prolongacidn
o extensién. Es la explicitacién de su relacién intrinseca y
fundamental con su entorno natural y el anhelo de proyectarlo.
Aqui se presenta, entonces, el topico de la madre tierra, el mapuche
como hijo también de la naturaleza, la que lo acoge, envuelve, lo
roza, lo mira, en fin, sustenta sus raices ancestrales: "Madre tierra/
de ondulante vientre/ dia y noche engendra/ milenarias semillas...”
("Madre Tierra": R: Kuyeh): "La luna me entrega sus hilos
plateados/ mientras las olas lamen mi cuerpo/ voy tejiendo azules
pensamientos(...) "("Cometas Azules": R. Kuyeh)" Entre los
arrayanes del cielo/ el agua fresca y el aroma sonrie/ en los cantaros
del alba/ Vamos que nada turbe mis suefios/ El lolkin la flauta
perdida/ vierte las melodias del infinito. "("Que nada turbe mis
suefios™: E. Chihuailaf).

"Ebrio de azul voy/ entre el follaje/ de la taberna sagrada”
("Caminante en el bosque”: E. Chihuailaf).

En palabras de la voz de Leonel Lienlaf: "La lluvia me
habla/ con frescura/ me mira desde el suelo empapado/ luego se
desliza por mi espiritu/ hasta el otro lado del tiempo” ("Desde de
Huvia").

Como se aprecia, en general, rol fundamental juegan los
elementos primordiales: tierra agua, aire y fuego, puesto que el
discurso lirico estd conscientemente orientado a ese énfasis, lo que
habria que precisar y estudiar con mayor detencién.

Las imagenes se funden, también, en la significacién y
proyeccién teldrica que embarga, por ejemplo, la expresion lirica de
los textos de Jaime Huenin:

"Los darboles anoche amdronse indios: mafiio ¢ ulmo, pellin e
hualle/ tineo e lingue nudo a nudo amdronse/ amantisimo peumos/
broncedndose cortezas, coigiies mucho/ beséronse raices e barbas
e renuevo hasta el amor/ despertar de las aves ya arrulladas/ por las
plumas de sus propios/ mesmos amores trinantes”. ("Ceremonia del
Amor™)

4.0 OBSERVACIONES FINALES.

Mucho mds habria que insistir en la riqueza poélica y
cultural de la expresién lirica mapuche. Lo propuesto es sélo un
paso inicial mds, en la propuesta de abrir espacios a esta linea
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poética contemporanea, que a través de un discurso ennquectdo
en la imagen y, por ende, con una clara notacion sinestésica, se
remite por un organismo emisor que reconocemos instalado en un
admbito de emergencia, autorreflexividad y de autoafirmacién de su
identidad. Mirada sobre si mismo, su historia y dmbito natural,
como ejes de un mirar y mirarse, en un leer y leerse continuamente
para proyectarse como sujeto poético pero también social y
cultural y reflejarse en su mirar ancestral y presente, del que canta
invocando lo vital y esencial.
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Educacién y Humanidades N24, 1995, pp. 17-29

La ETNOSEMANTICA:
Un aporte en la biisqueda del desarrollo de la docencia

Patrick Donovan F,
Dcpartamento de Ciencias Sociales

La Universidad busca ser un actor social mds activo al
interior de la comunidad local y nacional cuando busca abrir
canales de didlogo tanto con los servicios piiblicos como con el
resto de la comunidad para que éstos puedan responder mejor a las
necesidades de la gente. En este proceso, la Universidad se ve
cuestionada en su forma de preparar el recurso humano que
necesita la sociedad.

De hecho, en el documento "Bases para el desarrollo cualita-
tivo de la docencia, Universidad de La Frontera"! se plantea el de-
safio de atender efectivamente las demandas del entorno: la forma-
cién de profesionales y cientificos capaces de enfrentar en térmi-
nos flexibles, integrativos, creativos e inteligentes los desafios del
desarrollo nacional y regional. Entre estos desafios se cita la
modernizacién, la innovacidn acelerada de los medios tecnolégicos
y productivos, la problemdtica de la pobreza y las desigualdades
sociales, las complejidades de las relaciones interétnicas, entre otros
fenémenos.

A modo de propuesta para ¢l desarrollo de la docencia, se
plantea que "en este contexto, el académico deberia transfor-
marse en un facilitador e iluminador de nuevas comprensiones,
a través del reconocimiento de relaciones entre el conocimiento de
los alumnos, los saberes universales que se quieren construir y el
contexto social mids amplio donde se desenvuelve la profesion.” 2.

Se apunta, entre otros objetivos generales del desarrollo de
la docencia, el "centrar la relacion educativa en la construccion de
conocimientos significativos y acreditables en las distintas dreas
del saber, abandonando la racionalidad técnica dominada por
modelos y procedimientos instructivos pasivos” .

| R HERRERA, ¢n “Pedagogia Universitaria”, Lectura N2, Temuco, Abril de 1995,
2 HERRERA. op.cit., p. 4.
3 1dem
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Se incrementa ¢l desafio al resaltar la interculturalidad de
nuestra region, lo que plantea que la educacion intercultural no
puede considerarse, como es comun en una concepcion tradi-
cional de la educacidn, basada en instrucciones que se¢ transmiten
de un sistema cognoscitivo a otro y vice versa, COmo una mera
transferencia de contenidos culturales entre dos culturas, que
ademds se dificulta por una situacion de asimetria social en la
relacién entre ambas4.

En esta perspectiva, se plantea la importancia que los
educadores logren "redescubrir los conocimientos ...sojuzgados
y marginales por la institucionalidad del conocimiento
legitimo. ...En este contexto la educacién intercultural aporta una
respuesta inovadora no sélo para la educacién indigena sino para
la educacidén en una sociedad que comprende a la diversidad
cultural como una base potente para un desarrollo."s

Para responder al desafio de transformarnos en facilitadores
de nuevas compresiones en los diversos dreas del saber (salud,
agricultura, politica, ética y moral, economia,etc.). y relacionadores
del conocimiento de los alumnos -conocimiento sojuzgado y
marginal por la institucionalidad del conocimiento legitimo, -con
los saberes universales que se quieren construir y el contexto
social m4s amplio, me parece importante aprender de las nuevas
metodologias cualitativas en las ciencias sociales que se propo-
nen recoger en forma sistemdtica y en profundidad el "punto de
vista" de la gente, "desde adentro”. Estos métodos cualitativos han
dado aportes muy valiosos en ¢l acercamiento a lo que la gente
piensa, siente, sabe o hace, a través de la obsrvacién y la entrevista.

Propongo a continuacién una reflexion critica sobre la
etnosemantica como un aporte a nuestra tarea de educadores en
este mundo intercultural para explicitar las creencias y las
saberes populares en un drea cultural especifica.

En un primer momento, precisaremos lo que se entiende por
etnosemantica: origenes, filiaciones, tendencias actuales, caracte-
risticas, asi como nuestra propia propuesta.

En un segundo momento abordaremos los desafios meto-
dolégicos provocados por la naturaleza misma de la cultura que

4 G SEPULVEDA. “Interculturalidad y construccwon del conocumiente”™  Pope
Universidad Catélica de Temuco, 1995, p 5
5 ldem, p. 14-15
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deseamos analizar, por su cardcter oral y por ser conservada por
una poblacion a menudo desconfiada de los extrafios que realizan
encuestas en su medio. Inventariando diversas técnicas tradiciona-
les, veremos algunas de sus deficiencias para enfrentar los desafios
sefialados y formularemos las caracteristicas de una opcidén meto-
dol6gica que nos parece apropiada.

En un tercer momento, enfocaremos los desafios tedricos
que plantea abordar, mediante la etnosemdntica, saberes y creen-
cias populares. Abordaremos los desafios de las relaciones entre
lengua y cultura, el estatus de los conocimientos y creencias, el
problema de las variaciones culturales y lingiiisticas, la relacién
entre saberes y contexto social.

I LA ETNOSEMANTICA

Encontramos una proliferacién de términos para referirse a
lo que algunos nombran la nueva etnografia. Mary Black enumera
los siguientes: "la seméntica descriptiva, la semantica etnogrifica, la
etnosemdntica, la etnociencia, los sistemas de creencias y de sabe-
1es, la antropologia estructural, la antropologla cognitiva, la antro-
- pologia lingiiistica."$

El autor considera que los cinco primeros son sinénimos
mientras que los dos dltimos tienen un sentido mas extensivo.”
Mis aiin, estos términos se refieren a campos de investigacion tales
como la etnogeografia, la etnobiologia,etc. (Kay, 1970; Brunel,
1977:112).

Mary Black asimila la etnociencia y la etnosemadntica, y
define asi dichos términos:

"el conocimiento de las cosas que creemos que existen en ¢l
mundo, sus propiedades y las reglas que rigen su clasifica-
cién y su uso."8

Fournier por su parte considera que la etnociencia:

"estudia los "cédigos fundamentales de la cultura™ es decir
lo que rigen su lenguaje, sus esquemas perceptivos, sus
intercambios, sus técnicas, sus valores, la jerarquia de sus

6 Mary BLACK "Belief systems”, in_Handbook of Sucial and Cultural Anthropology. fohn
J.Hannigan, -Ed. Copyright by Rand Mcnalty, College Publishing Co.. p.522.
7 Para un eswdio mas profundizado de la terminologia, consultar Conklin, 1964a; Lounsbury.

1956; Frake, 1962; 1964a; 1969b; Metzger and Williams, 1963a, 1963b; Brunel, 1977,
8 Mary BLACK, op.cit. p. 509.
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pricticas y que define las reglas empiricas cada uno se va a
desempefiar."?

Segin Marvin Harris, las origenes cercanos de este
movimiento se ubican en los afios cincuenta en Yale. Sin embargo,
sus origenes son mas remotos. Los etnocientistas reconocen su
filiacién a numerosos socidlogos y antropélogos.

"Todos estos nuevos inicios, afirma Tyler (1969:2), estdn
fundados en el pasado: el andlisis formal deriva de los
trabajos de entropé6logos tales como Radcliffe Brown, Levi-
Strauss y Nadel. Los escritos de Mauss, Boas y Evans-
Pritchard prefiguran el estudio de las taxonomias populares.
El gran etndlogo Malinowski no desconoce el desarrollo de
la sociolingiiistica."!¢

En el plano tedrico, el modelo behaviorista parece haber
marcado profundamente la etnosemdntica, por lo menos en su
periodo anterior a los afios 1965 (Brunel, 1977:115).

Fournier por su parte ve relaciones entre la etnosemadntica y
ciertos socidlogos contemporineos tales como Berger y Luckman
(1967):

"Estos consideran que el objeto principal de la sociologia del

conocimiento es ya no tanto las "ideas” o las "ideologias”

sino "todo lo que puede ser considerado como conocimiento
en una sociedad” (Fournier, 1971:462). Aparecen entonces
fieles a Schutz y Mead y se inspiran a la vez en la
fenomenologia y el interaccionalismo simbdlico americano.

Estudian entonces la vida cotidiana en cuanto a realidad

interpretada por hombres y mujeres y significativa para ellos.

Este objeto parece bastante similar al problema que estudia

Tyler, es decir "cémo los diversos pueblos perciben su

universo.” (Tyler: 1969).

En la actualidad observamos un gran desarrollo de la
etnosemantica, en particular en etnobiologia. Se notan dos tenden-
cias principales. La primera, la etnobiologia tradicional, se desa-
rrolla de 1950 hasta 1965. Estd interesada en la recoleccidn siste-
mdtica de los nombres y usos populares de los organismos vivien-
tes. Desde los afios 19635, se desarrolla una nueva tendencia que ha
puesto ¢l acento sobre las estructuras semdanticas como tales.

9 Marcel FOURNIER, "Réflexions théunques et méthodologiques a propos de | éthnoscrence’
Revue Francaise de Socilogie, XI1. p.460

1} FOURNIER. op.cit pp 460-461
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De alli que podemos establecer una distincién entre
etnociencia y etnobiologia, atin si ambas metodologias se apropian
de modelos lingiiisticos de manera sistematica. La etnociencia pone
una importancia considerable en el rigor lingiiistico (Black 1967,
1969; Black y Metzger, 1965; Metzer y Williams, 1966). La etno-
biologia por su parte, se interesa a la historia natural compartida
entre el observador y el informante y pretende recoger los datos a
partir de la observacidn de las especies biol6gicas asi como de las
técnicas de explicitacién inspiradas de la lingiiistica.ll

Caracterizaremos la etnosemdntica desde tres aspectos:
desde la definicion operativa de la cultura, desde el uso de la
lingiiistica y desde su concepcion de la relacion entre observador/
informante.

La etnosemadntica reduce pricticamente la definicién de
cultura a su componente semantico, es decir "a la organizacién
cognitiva de los fenémenos materiales” (Tyler, 1969:3). En este
caso los estudios se dedican a estudiar "el sistema de significacién
que los miembros de un grupo “"conocen” y utilizan en sus
interracciones” (Black, 1969).

Esta definicién seméntica de la cultura llevard a la etno-
semdntica a acudir a la lingiiistica estructural para descubrir los
cbédigos y la estructura de los sistemas culturales (Fournier, 1971), a
tal punto que se percibe la tarea de la etnosemdntica como andloga
a la de 1a lingiifstica descriptiva (Frake, 1964; 1969:123.).

Se buscard conocer los cédigos mentales a partir del len-
guaje, es decir: '

"a partir de cémo los pueblos nombran las cosas y su entorno,
y cdmo estos nombres son organizados en conjuntos
mayores. Los nombres sirven a la vez un indice de lo que es
significativo en el entorno de estos pueblos y como un medio
de descubrir como éstos organizan la percepcién de este
entorno. Nombrar ¢s de hecho para nosotros uno de los

principales métodos de estructuracién de la percepcién.”
(Tyler, 1969:5)_.

La relacién observador/informante es también de suma
importancia en la etnosemantica. Varia sin embargo entre la etno-
ciencia y la etnobiologia. Por su parte la etnociencia se esfuerza en

11 Gittes BRUNEL, “Tendances actuclles de la recherche en ethno-biologie” ¢n
Anthropojogy, N.5., Vol. XiX, No.2, p 112
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elaborar técnicas de explicitacién del lenguaje que introducen un
control estricto a la vez del contexto lingiiistico y extra lingiiistico.
El control del contexto lingiiistico se hace de diversas maneras
tales como "¢l cuadro de sustitucién” o "las preguntas-respuestas”.
El control extra-lingiiistico o situacional pone atencidén a la
influencia de variables tales como el estatus social del investigador,
la naturaleza de la relacion entre observador e informe, el lugar de
reunién, buscando mantener estas variables constanies en todas
las sesiones de explicitacidn (Fournier, 1971:474).

La etnobiologia por su parte, pone su preocupacion en la
insercion en la comunidad, elige un ndmero mds dmplio de
informantes para captar las variaciones de los saberes, contrasta los
conocimientos populares con los conocimientos cientificos.

Nuestra propuesta pone mayor preocupaciéon en las
relaciones entre infraestructura y supraestructura de la sociedad.
De alli que proponemos que la etnosemdintica debe dejarse
cuestionar por la teoria de las ideologias que vincula el andlsis de
las creencias y saberes populares a sus condiciones sociales de
produccién. Proponemos también que el andlisis de los saberes
deben incluir un estudio de la relacién entre éstos y sus usos, para
verificar su importancia concreta en las pricticas sociales
(Donovan, 1979).

| | DESAFIOS METODOLOGICOS

Los estudios tradicionales de la sociologia del conocimiento
mds que todo, han analizado textos para observar como una
ciencia, una filosoffa y una literatura se constituye, se difunde y se
descomponel?. Pasa algo similiar en la ciencia lingiiistica, de
hecho, hasta hace muy poco, el estudio del lenguaje generalmente
se realizaba interrogando textos a través de diversas pregunitas,
practica comiin en el medio escolar, atin llamada explicacién de
textos y estudio gramaticall3,

El interés de conocer "como los diversos pueblos perciben
su universo” "a partir de la manera como hablan de é1"¥5 | es mis
reciente, pero plantea nuevos desafios ya que hay que estudiar a la
poblacién en su medio "natural” y, por medio de técnicas especia-

Y2 M. FOURNIER, op.cit.. p. 462
13 PECHEUX, 1969:1

14 TYLER. 1969:6

15 ERAKE, 1962

22



lizadas, explicar sus expresiones cotidianas con el fin de captar el
conocimiento que revela.

Este nuevo acercamiento metodolégico que tiene su punto
de partida en las expresiones utilizadas en el lenguaje popular para
entrar al mundo de sus creencias, significa mas que una mera
técnica de explicitacién. Es antes que nada, la tentativa de
formular un dominio de estudio al interior de la comunidad a partir
de las preguntas mismas que la poblacidn se hace con relacion a la
realidad. Es lo que Frake formula de la siguiente manera: el
investigador debe " descubrir las preguntas que corresponden a las
respuestas que el mismo ha observado desde su llegada”16, Es asi
como el medio mismo determina si un dominio cultural dado es
pertinente o no para él. Es la observacién de la vida de la comuni-
dad y de su lenguaje que revela cuales son las redes semdnticas
mds significativas en el seno de la comunidad y determinar el
dominio cultural de la investigacién.

De alli que ¢l investigador no debe imponer sus propias
categorias para comunicar con los miembros de la comunidad y
mads particularmente con los informantes. Deberd mds bien observar
el lenguaje utilizado y buscar las categorias mismas del informante.
La importancia de la explicitacién de la terminologia autdctona
toma entonces toda su importancia.

Esta preocupaciéon de no inducir su lenguaje en las
relaciones con los miembros de la comunidad no le impide de
correr el riesgo que su simple presencia provoque un efecto
artificial en la situacidn cotidiana de la comunidad y proveque en-
los miembros de la comunidad otro comportamiento lingiiistico. De
alli la importancia que ¢l investigador busque controlar los efectos
de su presencia en la comunidad.

Buscar controlar el grado de "trastorno” provocado por su
presencia en el medio exige del investigador que cuide el cardcter
de su relacion con la poblacién y supere una relacion escolar que
diera a entender que €l es quien sabe frente a una poblacién
ignorante.

La bisqueda de las preguntas apropiadas exige también
que el investigador tenga un conocimiento gramatical y semdntico
del lenguaje popular y autéctono. Debe, a la vez, descubrir las
palabras utilizadas por la poblacién, sus construcciones grama-

16 FRAKE, 1964a; 1969.123.
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ticales y el sentido de las palabras utilizadas. De alli que en las
reuniones de explicitacién con los informantes, debe prestar
atencién especial al contenido mismo de la comunicacién.?

;Acaso estas exigencias especificas pueden ser respetadas
por las técnicas tradicionales de la sociologia y de la antropologia?
Instrumentos tales como cuestionarios cerrados o abiertos, la
entrevista libre, la observacién directa, el andlisis temdtico jserdn
técnicas apropiadas en una investigacién de esta indole?

La ambiguedad de los postulados de base del cuestionario
cerrado o abierto tales como la univocidad del sentido de las
preguntas, la secuencia arbitraria de las preguntas, las respuestas
recogidas fuera de todo contexto lingiiistico,etc. hace que este
instrumento sea poco adaptado al tipo de estudio de los saberes y
creencias populares.

El acercamiento tradicional de la antropologia es ignalmente
cuestionable como lo plantea Stephen Tyler:

"Existe dos maneras de poner orden en el caos aparente de
los sisternas culturales indigenas: o bien imponer el orden pre-
existente que es el del etnografo, o descubrir el orden subyacente.
Casi toda la antropologia tradicional se caracteriza por el primer
acercamiento.” 18

La observacidn participante parece igualmente insuficiente
e inclusive, seglin Black (1969:170) ineficaz, por lo menos en
comparacion con las técnicas de explicitacién, ya que éstas
focalizan el tema y consiguen los resultados con mds rapidez.

La entrevista de grupo, los grupos focales y la entrevista
libre tampoco parecen responder adecuadamente a las exigencias
del tipo de investigacion que necesitamos realizar, ain si son de
gran importancia en la fase inicial del proceso. La entrevista de
grupo presenta la desventaja que ciertos informantes hablan
mucho mientras que otros hablan poco. El contexto del grupo no
favorece siempre que hablen todos los participantes en la
entrevista. La entrevista libre tiene la ventaja de cubrir varios
temas pero la desventaja de cubrirlos todos de manera superficial.

La entrevista en profundidad tienen enormes ventajas. Si
delimitamos un dominio cultural especifico en una comunidad

17 EQURNIER, 1971:473, BLACK, 1967:38-42.
18 5 TYLER. opcit p.11.
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dada, la ventaja de la entrevista en profundidad realizada con un
cierto nimero de informantes permite profundizar el tema elegido
y eventualmente llegar a la explicitacién exhaustiva del léxico, de
las diversas clasificaciones y creencias que se refieren. Mds ain, si
este acercamiento estd formahz.ido, permite a otros investigadores
verificar lo realizado asi como evaluarlo o replicarlo.

I  DESAFIOS TEORICOS

Todo acercamiento metodolégico estd intimamente ligado a
enfoques tedricos. De alli que buscar conocer los saberes y
creencias populares a través de las expresiones populares exige
dar una explicacién del por qué acudir a la lingiiistica, definir los
lazos entre lengua y cultura, el estatus de los conocimientos
develados por las expresiones populares y ciertos otros problemas:
conexos.

El uso de la lingiiistica

La tentativa de aplicar los descubrimientos de la lingiiistica a
los andlisis socio-culturales es, sin lugar a duda, una de las
corrientes mas importantes de nuestra época. Se define la etno-
grafia como una disciplina que incluye la lingiiistica y que tiene por
objeto el estudio del campo completo de los mensajes (inclusive los
mensajes verbales)!®.

Tal opcion metodolégica parte del presupuesto que la
relacién entre las expresiones lingiiisticas y su contenido es tan
cerca de la cultura que se puede pasar de lo uno a lo otro sin
mayores distorsiones. Inclusive, aiin si la lengua es solamente uno
de los cédigos de comunicacion al interior del contexto social, no
deja de ser el mds importante, lo que le permite traducir la mayoria
de los rasgos cognitivos culturalmente significativos en el seno de
un contexto social determinado.

El estatus de los conocimientos

(Acaso al querer estudiar las creencias y saberes populares a
través de las expresiones populares, no estariamos reduciendo el
concepto de cultura a la mera dimensién seméntica?

De hecho la palabra no se inscribe solamente en redes
semdnticas sino conlleva "contenidos afectivos”, dice relacion a

19 M. FOURNIER, op.cit. , 1971: 466.
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“valores”, "esterotipos”, a "actitudes” y a "comportamientos” 20

Cabe referirse también al estatus de los conocimientos.
i Acaso los saberes y creencias populares y autdctonas son meras
expresiones culturales o conllevan también niveles ideolégicos? Es
posible enfocar que aiin el Iéxico agricola, de salud v otros ne
escapan totalmente al impacto de la pertenencia social de los
miembros de una comunidad.

La variacion cultural y lingiiistica

Segiin las diversos enfoques tedricos relativos a los estudios
culturales y lingiiisticos, se enfoca de varias maneras el estudio de
las variaciones. Algunos investigadores destacan la homogeneidad
de las representaciones y del lenguaje de los locutores. Se pone el
acento sobre las invariantes lingiiisticas y se niega la existencia de
clases sociales y su valor explicativo en los fendmenos sociales y
lingiiisticos. Sin embargo numerosos investigadores, en particular
en etnobiologia, buscan descubrir una evolucién de las categoria
etno-biolégicas y una cierta variacién (zonas de ambiguedades y
de imprecisién) en torno a los saberes comunes y estables de la
comunidad.?!

De alli la importancia de elegir los informantes segin
variables de edad, sexo y ocupacién para aclarar si existe 0 no un
grado de variacién en los saberes de los medios populares y
autéctonos, y si acaso es posible de unir estas variaciones a
factores macro-sociales.

La delimitacion del campeo cultural

La delimitacién del campo cultural tiene gran importancia ya
que nos revela un subsistema lexical en el seno de la cultura y
también una eventual interseccidn con otros dominios culturales.
Esta interrelacion parcial entre subsistemas lexicales en el seno de
una cultura dada nos permite explorar mds a fondo ¢cémo todos
estas dreas culturales se interrelacionan entre si para formar la
cultura global de una sociedad.

Cultura y contexto social

El origen de los conocimientos y de las expresiones lingiiist-

20 GRISONI Y MAGGIORI, p. 204

21 GREENBERG, 1966; BERLIN Y KAY. 1969: GAL, 1973, TURNER, 1974: ROUCHARD Y
MAILHOT,1974, BRUNEL.1975a. 1975b. 1976
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ticas no son una suerte de "necesidad interna del entendimiento
humano” sino que se debe a ciertos factores sociales: "el centro de
los primeros sistemas de la naturaleza no es el individuo sino la
sociedad”.22

Aparece mds y mds aceptado que las producciones
culturales y lingiiisticas deben ser relacionadas a factores extra-
lingiiisticos y extra-culturales. Como lo dice Giraud:

"Las palabras dependen de la naturaleza de las cosas nom-.
bradas, de las necesidades de los locutores, de las circuns-
tancias culturales, sociales, técnicas, politicas, etc. Cada signo
tiene su historia que determina su forma y sus usos, y por
ende su significacion."23

Sin negar los mecanismos internos de la lengua, cabe
reconocer la dependencia relativa de los sistemas cognitivos y
lingiifsticos- del contexto social y del andlisis de los sistemas de
relaciones sociales en el seno del cual se engendran estos sistemas
simbdlicos.

CONCLUSIONES

Hemos abordado el desarrollo de 1a docencia a través de las
metodologias cualitativas, en particular de la etnosemdntica. Sin
negar la complejidad metodoldgica y técnica de la propuesta, ésta
puede prestar un gran servicio a la articulacién sistemdtica y
rigurosa de los saberes, mds atin en un contexto poblacional como
América Latina donde la mayoria de los paises se conforman por un
sistema cultural heterogéneo donde lo “moderno” y lo "tradiconal”
se unen en forma compleja. A modo de ejemplo nos vamos a referir
al campo de la salud. Es de gran importancia que la salud "moder-
na" tenga un conocimiento més cabal de las creencias y saberes
populares y autéctonos frente al proceso salud enfermedad.

Los desafios del desarrollo de la docencia son mayores que
las metodologias: €ste pone en cuestion la identidad misma del
profesional, una visién de la naturaleza del conocimiento, una
visién del quehacer educativo y de la vida, muy vinculado con la
racionalidad instrumental y eficaz en el corto plazo, un estilo de
trabajo,2* que no hemos discutido en este articulo pero que deberan
deberdn ser tomados en cuenta en una discusién mas dmplia.

22 DURKHEIM Y MAUSS, 1903.
23 p. GIRAUD, Structure etymologique du lexique francais, Paris, Larousse, 1967, p.201.
24 R. HERRERA, op.cit.
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FAMILIA, ESCUELA Y COMUNIDAD RURAL MAPUCHE!!

Amelia Gaete T.

Departamento de Ciencias Sociales

INTRODUCCION

Se presentan los resultados de tres Proyectos de Inves-
tigacién financiados por DIUFRO entre los afios 198%-1993, con
una propuesta de desarrollo rural cuyos actores sociales son la
familia, escuela y comunidad rural.

En la primera investigacién se trabajé con una muestra de
168 escolares rurales, distribuidos segiin sexo, edad entre los 7 y 11
afios, y etnia 84 mapuches y 84 no mapuches de 6 escuelas
municipalizadas de las comunas de: Pto. Saavedra, Pucén, Temuco
y Vilcun, a objeto de evaluar Niveles de Desarrollo Cognitivo y
Niveles de Pensamiento, segiin Piaget.

Posteriormente se confeccioné y aplicé una Escala de
Aculturacién a una muestra de 230 escolares rurales mapuches
distribuidos segin sexo y edades entre los 6.6 y 7.6 afios, de 11
escuelas municipalizadas de la Prov. de Cautin. Tenia como propé-
sito determinar en los nifios grados de acercamiento o alejamiento
de los patrones culturales propios de 1z etnia.

El trabajo de Investigacién mds reciente corresponde a una
muestra de 40 familias rurales, distribuidas segun etnia en 20
mapuches y 20 no mapuches, correspondiente al 25 % de las
familias de la muestra de escolares estudiados inicialmente. Cuyo
objetivo central era determinar grados de modernismo-tradiciona-
lismo presentes en ellas, manejando variables psicosociales, socio-
econémicas y etnoculturales.

Se parte del supuesto que el Desarrollo Rural tiene como
objetivo bdsico mejorar los niveles de vida de la poblacién campe-
sina, especialmente de mayor pobreza, mediante la articulacién de
una serie de acciones intersectoriales. Desde ésta perspectiva,
entendemos que los roles de la escuela, familia y comunidad rural

1 Ponencia presentada en el IV Congreso Latinoamericano de Sociologia Rural, realizado en
la Universidad de Concepcién del 6 al 9 de Diciembre de 1994.Con datos estadisticos
actualizados al afo 1995.
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se encuentran intimamente relacionados, para el logro de objetivos
comunes.

El sisterna educacional rural, por lo tanto, deberia tender a
la formacién integral del educando, promoviendo el desarrollo de
sus potencialidades y a la vez capacitarlo en actividades produc-
tivas propias de su entorno agroecoldgico, incentivando el respeto
y cuidado del hdbitat natural y el apego al lugar de pertenencia.

En la prictica, se sabe que la escuela no satisface las
necesidades y expectativas de los educandos ni de sus familias.
Existe una inadecuacién del curriculum a la realidad rural, debido a
que en general, se manejan criterios urbanos para su programacion,
salvo excepciones, en aquellas escuelas que cuentan con progra-
mas de innovacién curricular.

Si se entiende el curriculum como una seleccidn y
organizacién de la cultura, es posible observar en nuestro pais, que
este proceso se lleva a cabo con ciertas orientaciones, dando como
resultado, un curriculum unitario, planificado y desarrollado a nivel
central, el que muestra su inoperancia con respecto a gran parte de
la poblacidn, en especial a aquellos que se ubican en los estratos
mds desfavorecidos y deprimidos de la sociedad. Y podemos agre-
gar otro factor, a nivel regional, la no pertinencia del curriculum,
tanto para sectores rurales como la poblacion escolar mapuche.

Al respecto en la Estrategia de Desarrollo Regional. 1X
Region de la Araucania. SERPLAC, Temuco, Agosto 1990, plantea
que la inadecuacién de los programas curriculares urbanos a las
realidades de sectores rurales e indigenas provoca desercidn
escolar y analfabetismoen dichas comunidades.

En el diagnéstico sectorial, SERPLAC identifica nueve
problemas y las causas que los provocan (pp. 31-33), afectando el
desarrollo del sector educacion en la Region :

" Concepcion de la escuela indiferente a las perspectivas y
potencialidades de desarrollo regional y local. El contenido de
la ensefianza y los métodos usados, soninadecuados a la
realidad eminentemente rural de Ia poblacién atendida” (p. 31).

La Regién de la Araucania presenta indicadores educa-
cionales bastante deficitarios, con respecto al pais, ocupando el 2°
lugar en cuanto a analfabetismo 10.69 % (57.447 personas sobre
15 afios son analfabetas segiin el Censo 92), el 6.03 % se ubica en
sectores urbanos y el 18.27 % es rural. A pesar de que se han
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logrado avances significativos por ejemplo en los resultados de las
Pruebas SIMCE para los 4? afios Basicos (Sistema de medicion de
la calidad de la Educacién) con respecto a la realidad nacional. En
1988 los logros alcanzaban en promedio al 51.0 % en las 4
Pruebas, para 1992 sube al 60.3 %. En relacion a los 8° afios
Basicos los logros son menores en 1989 el promedio fué del 53.2
%, para el afio 1993 sube levemente a 53.6 % (Fuente:
SECREDUC, IX Regién, Oct. 1994).

La matricula total regional para el afio 1995 correspondié6 a
184.766 alumnos, de los cuales 50.973 eran de ascendencia
mapuche (26.4 %). En Educacién Bdsica se matricularon 139.906
de los cuales 441.202 son mapuches, (29,4%). La situacién resulta
altamente dificil para los educandos mapuches por pertenecer a
una cultura diferente a la cual se imparte la educacion, acrecentado
el problema por el manejo del castellano como lengua no nativa,
siendo el MAPUDUNGUN el idioma propio de los mapuches. En la
region existe un Programa de Educacion Rural Mapuche, el cual se
estd implementando recientemente. En la actualidad el 62,4% de la
poblacién escolar rural es mapuche. :

El siguiente cuadro nos entrega los datos sobre matricula
mapuche a nivel de la IX Region, para el afio 1995.

MATRICULA MAPUCHE
Segiin Sexo y Nivel Educacional (1995)

NIVEL HOMBRES | MUJERES | TOTAL | %
EDUCACIONAL .
DIFERENCIAL 161 111 TR 0.53
KINDER 819 758 | 1.571 3.10
BASICA 21.410 19.792 41.202 30.83
MEDIA 3.755 4167 7922 15.54
TOTAL 25.377 24.828 50.973 [ 100.00

MATRICULA MAPUCHE
Segiin Sexo y Lugar Urbano - Rural, afto 1995

HOMBRES | MUJERES TOTAL %
TOTAL URBANA 12.703 12.991 25.694 50 40
TOTAL RURAL 13.442 11.837 25.279 45.60
TOTAL GENERAL 25.145 24,828 50.973 100.00
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MATRICULA MAPUCHE CON RESPECTO A POBLACION
ESCOLAR TOTAL DE LA IX REGION
Segiin Sexo y Urbano - Rural, afio 1995 (En porcentajes)

MATRICULA TOTAL URBANA | 152.616 | 16.8 % | POB. MAPUCHE
MATRICULA TOTAL RURAL 40.493 | 624 % | POB. MAPUCHE

MATRICULA TOTAL 193.109 264% | POB. MAPUCHE
Fuente: SECREDUC. IX Regitn, 1995

Al analizar los datos sobre matricula mapuche, vemos que
la poblacién escolar mas significativa se ubica en la Educacién
Bisica (80.82 % ), siendo relevante la de zonas rurales (25.279), en
el contexto global de matriculados. Esto nos permite visualizar la
importancia que tiene el sector escolar mapuche en la Araucania,
sin embargo las politicas educacionales no lo han tomado en
cuenta. El acceso a la Educacion Media es limitado, sélo el 15.54
% continta en la educacidn sistemitica debido principalmente a la
falta de recursos econdmicos de las familias para solventar la
educacién de sus hijos por la lejania de los establecimientos que la
imparten, ubicados en zonas eminentemente urbanas.

OBJETIVOS

1. Presentar los aspectos tedricos-metodolégicos, resul-
tados y conclusiones de los Proyectos de Investigacién en torno al
tema.

2. Elaborar una Propuesta de Desarrollo Rural basada en
los datos presentados.

PROCEDIMIENTO

A modo informativo se entregan antecedentes relativo a
los aspectos tedricos-metodoldgicos de los Proyectos, sus resul-
tados y conclusiones. En primer lugar se presenta la Escala de
Aculturacién para nifios mapuches (EANM), luego la investigacién
Modernismo-Tradicionalismo en familias de escolares rurales
mapuches y no mapuches, donde se incluiryen los resultados sobre
evaluacion de Niveles de Desarrollo Cognitivo y de Pensamiento,
segin Piaget, en nifios mapuches y no mapuches de las familias
rurales estudiadas, ya que por problemas de espacio no es posible
entregar todos los datos de la muestra original.

34



I- ESCALA DE ACULTURACION (EANM)

1.1. Metodologia empleada en la elaboracién y aplicacion
de la Escala de Aculturacién para niios mapuches

Se trabajé una muestra de 230 escolares mapuches de
ambos sexos, cuyas edades fluctuaron entre los 6 afios y 5 meses
hasta 12 afios y 5 meses, matriculados en 11 escuelas municipaliza-
das de las comunas de Pucdn, Pto. Saavedra, Temuco, Vilcin y
Villarrica, todas pertenecientes a la Provincia de Cautin, Novena
Regidn.

El instrumento que se aplicé a la muestra estudiada fue una
ESCALA DE ACULTURACION PARA NINOS MAPUCHES (EANM). La que
estd conformada por 5 subescalas basadas en 5 variables conside-
radas esenciales para determinar rasgos fundamentales de una
cultura como son: FAMILIA, VIVIENDA, LENGUAJE, SOCIALIZACION Y
RELIGION.

Se aplicé mediante la modalidad de entrevista individual
con preguntas breves formuladas en castellano. Para las subescalas
Familia y Vivienda, se utilizé 3 sets de ldminas pares, consideradas
como instrumentos de autoidentificacién étnica. Un set contiene
imégenes de familia chilena versus mapuche, otro presenta activi-
dades al interior de una vivienda para ambos grupos, y un tercer
set imigenes de actividades fuera de la vivienda tanto para
mapuches como chilenos. Las ldminas eran presentadas al escolar,
quién debia sefialar con cual de estos grupos se sentia mds
identificado. Segiin las respuestas se aplicaba el puntaje, 0 si
manifestaba pertenecer al grupo chileno, y 1 punto cuando su
autoidentificacién correspondia a la etnia mapuche. Mayores
antecedentes al respecto ver (Gaete,1992)

Las subescalas restantes: Lenguaje, Socializacion Bisica y
Religion se trabajaron con itemes de preguntas con respuestas
dicotémicas y sin imagenes.

Una vez que la Escala de Aculturacién fue aplicada, y sus
resultados indicaron que era confiable como instrumento y valida
para la muestra de escolares mapuches, se procedid a efectuar un
Andlisis de Contenido, a fin de poder plantear "Hipdtesis Ex Post
Facto".
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12 Resultados obtenidos en la EANM.

Cuadro N°1
GRADOS DE ACULTURACION SEGUN SEXO
( Cifras absolutas y relativas)

ACULTURACION
---------------------- ALTA| % MEDIA| % |BAJA| % [TOTAL} %
SEXO
HOMBRES 33 1 393 391500 ] 37| 544 109 ] 474
MUIJERES 51 1607] 39 ] 500 31 ] 456 ] 121 | 526
TOTAL 84 [1000] 78 |100.0 | 68 [100.0 [ 230 | 100.0

36.5 339 29.6 100.0

Al observar el cuadro N°1, vemos que la variable
aculturacién presenté mayor tendencia al grado Alto (36.5 %), lo
cual nos permite aseverar que el efecto de la educacién sistematica
en la escuela ha incidido en los escolares mapuches.

En cuanto al sexo, las mujeres presentan porcentajes
mayores de Alta Aculturacién (60.7 %) que los hombres (39.3 %),
la Media fué igual para ambos sexos, y la Baja indica mayor
porcentaje en los escolares hombres (54.4 %).

Se agrupé la variable edad en los tramos de 6.5 a 9.5 arfios
categorizandolo como el de menor edad, y el otro que vd de 9.6 a
12.5 afios en mayor edad.

Cuadro N2
GRADOS DE ACULTURACION SEGUN SEXO Y EDAD
(Cifras absolulas)

ANOS HOMBRES MUIJERES

EDAD | ALTA | MEDIA _ |BAJA | ALTA | MEDIA |BAJA | TOTAL
6.5-9.5 18 19 15 34 2 15 123
96125 | 15 20 22 17 17 16 107
TOTAL | 33 39 37 51 39 31 230

Segun los datos obtenidos, podemos decir que a menor
edad de las escolares mujeres mayor grado de aculturacién (N=34),
en cambio a mayor edad de los escolares hombres menor grado de
aculturacion (N=22). Los resultados indican que la edad podria
considerarse como variable interviniente en este caso.

La varmable lugar geogrifico en que viven los escolares,
tambien se trabajé, cuyos datos se presentan en ¢l cuadro que
sigue.
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Cuadro N3
GRADOS DE ACULTURACION SEGUN COMUNAS Y

LOCALIDADES
(cifras absolutas)

COMUNAS Y

LOCALIDADES ALTA MEDIA BA_I_A_ TOTAL

TEMUCO:

Licanco 1 1] * 11#% 23

PTO. SAAVEDRA:

Isla Huapi 4 18* 22

VILCUN:

Gral. Lépez y Cajén 9 11* 9 29
| Vega Redonda 5 32+ 21 58

VILLARRICA:

Villarrica,Nancul y Lican Ray 48 * 12 60

PUCON:

Pucén, Caburgua y Palguin Bajo 21 * 8 9 38

TOTAL 84 78 68 230

* Frecuencias m4s altas

Al analizar los datos del Cuadro N¢ 3, vemos que en la
localidad de Licanco, los escolares presentan igual distribucién en
los grados de aculturacion Media y Baja (N=11), en cambio Isla
Huapi tiene cifras significativas de Baja aculturacién, muy pocos
casos en el grado de aculturacién Media, ninguno presenta Alta
aculturacion.

En ambas localidades, se observa en la realidad, mayor
tendencia a mantener los patrones culturales ancestrales de la etnia
mapuche, aiin cuando Licanco queda a pocos kilémetros de Temu-
co, no asi la Isla Huapi que se encuentra alejada de centros pobla-
dos mayores, pudiendo defenderse del impacto cultural foraneo.

En cuanto a las localidades de Cajon, Gral. Lépez y Vega
Redonda sus indicadores apuntan a grados de aculturacién Media,
las dos primeras son zonas semirurales, y sus escuelas estin en el
pueblo respectivo, pero los escolares vienen de zonas rurales, la
influencia del medio geogrifico puede ser la explicacién de esos
resultados, en cambio en Vega Redonda, la poblacién escolar
mayoritariamente es mapuche, y con amplio contacto interétnico
en la localidad.

En las comunas de Villarrica y Pucén, las cifras nos
entregan informacion relativa a grados de aculturacién Alta, no
presentdndose datos de escolares con Baja aculturacion en Villarm-
ca, lo cual se debe al alto grado de contacto interétnico que hay en

37



ambas comunas, sobretodo en épocas de vacaciones por la afluen-
cia de turistas, ademas que los nifios que iban a las escuelas de
Villarrica, Lican Ray y Pucén provenian generalmente de lugares
rurales ubicados cerca de la ciudad. A la vez, los de Palguin Bajo,
Caburgua, y Nancul asistian a las escuelitas del lugar, pero igual
estin expuestos a los efectos de cambios socioculturales y del
entorno fisico, al estar ubicados en zonas eminentemente turisticas.

1.3 A modo de Conclusién:

Podemos decir que la investigacion sobre el fendmeno de
la Aculturacién en escolares rurales mapuches, nos permite
plantear algunas hipétesis ex post facto:

- A mayor edad de los escolares varones, menor grado de acultu-
racion.

- A menor edad de las escolares mujeres, mayor grado de acultu-
racién.

- Existe relacién entre lugar geogrifico y grado de aculturacion.

Las dos primeras hipétesis, se podrian explicar en el
sentido de que las nifias son m4s receptivas, a temprana edad, a los
contenidos programdticos de la escuela. En cambio el nifio varén,
al tener mas edad, manifiesta su identidad étnica a través de la
cultura de pertenencia, seguramente reforzada por el grupo
familiar.

La tercera hipétesis, resulta facil de explicar, debido a que
en los lugares geograficos, con menor contacto interétnico los
escolares manifiestan tener menor grado de aculturacion: es el caso
de Isla Huapi y Licanco. En cambio, en todas las localidades
turisticas de la muestra, Villarrica, Pucén, Lican Ray, Palguin. Bajo,
los nifios presentaban mayor grado de aculturacién. Y en aquellas
escuelas ubicadas en zonas semirurales, tales como Cajoén, Gral.
Lopez, los escolares ain cuando provenian de lugares rurales, teni-
an grados medios de aculturacién. Esto también ocurria en Vega
Redonda, ain siendo 4rea rural, debido al contacto interétnico.

De la tercera hipdtesis se puede desprender la siguiente :

- A mayor contacto interétnico del escolar mapuche, éste presen-
tard mayor grado de aculturacidn, y viceversa.
A partir del andlisis de contenido de las subescalas, ha sido
posible adentrarse en la compleja estructura de la Cultura Mapu-
che, la que mantiene su vigencia a través de variadas manifesta-
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ciones socioculturales. Mediante el lenguaje 0 mapudungun, tras-
pasa conocimientos pragmaiticos de la vida cotidiana, educa a los
nifios y jévenes, socializa, y también entrega contenidos rituales y
religiosos, a veces expresados en el discurso social, de los relatos
orales en general, o miticos en particular.

Los sistemas de creencias religiosas, estin presentes en las
ceremonias de rogativas, tales como Nguillatun y Machitun, en que
participa toda la familia.

Los personajes miticos y de la naturaleza, adn son traspa-
sados a las nuevas generaciones, por medio de relatos y cuentos de
animales, los que tienen siempre una intencionalidad :

" El relato cumplird asi, una funcién de entretener, educar,
conmover, recordar, animar y hasta en ocasiones, de
acompafiar en el trabajo. En todo caso, es coincidente en la
inclusioén de emociones, manera de concebir el mundo v
transmision de la cultura.”

(Contreras,1990:50).

Persiste en algunos escolares, la creencia en los espiritus
cuidadores de la naturaleza o Gnen, lo que tiene enorme importan-
cia del punto de vista ecoldgico, al permitir mantener el respeto y
cuidado de la naturaleza, considerada sagrada para el pueblo
mapuche.

En relacion con este tema, M. Ester Greve (1988) ha
elaborado un paralelismo entre los sistemas de creencias Aymara y
Mapuche, con respecto a dos categorias de espiritus cuidadores de
la naturaleza: los del agua y de la montafia. En este sentidoa modo
de conclusién, la autora sefala, que ambas categorias de espiritus
forman parte de un subsistema de creencias relacionadas con el
mundo terrestre. Que la naturaleza virgen, no tocada por el
hombre, influye en la interaccion de éste con su entorno natural,
etc..p.75-76.

Finalmente, creemos que la educacidn sistemadtica impartida
en zonas rurales con alta matricula de escolares mapuches, debe ser
pertinente al grupo, de modo que permita la mantencién de los
elementos esenciales de su cultura, con ¢l objeto de evitar los
conflictos culturales, a los cuales estd expuesto el nifio o el joven
mapuche, tanto en la escuela como en su contacto con la sociedad
mayor.
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La lengua que es el vehiculo de transmisién por excelencia,
no se contempla en los programas de estudios, salvo contadas
excepciones de educacién bilingue. En este sentido, G. Sepilveda
(1988) ha sefialado, que la ensefanza idiomatica es uno de los
factores de que persista un divorcio, entre lo que se ensefia y lo
que s¢ aprende. Ya que cada lengua o repertorio linguistico va
aparejado con un conocimiento, percepcion, y comportamiento
cultural. Y esto debe estar presente en la tarea pedagoégica.

Junto a la lengua, la escuela debe contemplar en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, ¢l manejo de realidades propias del
grupo étnico, mediante el traspaso de su tradicion oral, expresada
en cuentos de animales, miticos y otros de entretencion, en vez de
proyectar en sus mentes relatos o cuentos fordneos de personajes
o entes inexistentes en su cultura de pertenencia.

2.- MODERNISMO-TRADICIONALISMO EN FAMILIAS
RURALES.

2.1.  Marco tedrico de 1a Investigacion Modernismo-tradicio
nalismo en familias de escolares rurales mapuches y no
mapuches.

Para detectar los procesos de cambio psicosociocultural, al
interior de las familias rurales estudiadas, en este Proyecto se ha
optado por los planteamientos tedricos de Inkeles y Smith relativos
a modernismo psicosocial. La motivacién de logro de David Mc¢
Clelland. Ademds se emplea el enfoque sistémico para el andlisis de
la estructura y dindmica familiar, su interaccién con la escuela y
comunidad rural.

2.1.1. Modernismo psicosocial:

Los planteamientos de Inkeles y Smith se refieren al Sin-
drome del modernismo, constituido por un conjunto de indicadores
psicosociales, que actiian interna y externamente conformando al
hombre moderno, cuyos atributos esenciales son:

- Un cierto nivel de Educacién Formal.

- Desempeifio del rol ciudadano a traves de la participacion en la
vida civica y comunitaria.

- Mayor exposicidon a los medios masivos de comunicacién
social
( radio, cine, prensa, TV ).

- Tendencia a la movilidad social y al cosmopolitismo.
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- Tendencia al cambio, la planificacién ¢ innovacién.

- Afiliacién a asociaciones comunitarias.

- Apertura a nuevas ideas y experiencias.

- Sentido de eficacia personal y social a partir del cambio en el
curso de la vida familiar, social y comunitaria,

- Aspiraciones educacionales y econdmicas para la familia.

Los autores construyeron varias escalas para medir
modernidad individual, las que fueron aplicadas a paises con
distintos niveles de desarrollo, incluyendo a Chile (1974).

En relacién a los objetivos de la investigacion, se empled la
Escala Short Form OM 12 que ha sido validada en contextos
rurales de la IX Region (Gaete, 1989). Para el presente estudio, se
han estandarizado algunos itemes a fin de adecuarlos a la realidad
de la muestra, conformada por familias rurales mapuches y no
mapuches.

2.1.2. Motivacion o n-logro:

La motivacién o necesidad de logro (N-Logro) para David
Mc Clelland es " una motivacién que hace al individuo buscar el
éxito en competencia con algin standard de excelencia y cuando
lo logra, experimenta, en grado mds alto que quienes no poseen tal
motivacion, el orgullo del trabajo bien hecho, de por si, indepen-
dientemente de las satisfacciones que, por ejemplo, sus resultados
economicos le puedan producir " (1968:20).

Mc Clelland descubrié la existencia de individuos con un
alta necesidad de logro, quienes sentian el deseo de tener éxito en
cualquier actividad, no tanto por razones de prestigio y aceptacién
social, sino mds bien por sentido de realizaciéon personal. Los
individuos con alta n-logro tendian a trabajar mds productiva-
mente, aprender con mis rapidez y evitar tareas rutinarias.

Para los efectos del estudio, nos interesd indagar estos
enfoques sobre los aspectos psicoldgicos que inciden en el
desarrollo, incluyendo preguntas sobre el tema, en el cuestionario
aplicado.

2.2 Metodologia :

El universo de estudio lo conformd 160 escolares rurales
de Educacién Bdsica, 80 mapuches y 80 no mapuches, con igual
distribucién por sexos, cuyas edades fluctuaban entre los 7.5 y
11.5 afos, de 5 escuelas rurales de la Provincia de Cautin.
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Del universo se extrajo una muestra correspondiente al 25
% de los escolares, lo que nos dié6 40 escolares rurales y sus
respectivas familias, las que conformaron nuestras unidades de
andlisis, con distribucidn por igual segin etnia y sexo.

Se empleé como Técnicas de Investigacion, el Estudio de
Casos, y tres instrumentos de recoleccion de datos:

1). Una escala de mediciéon de Modernismo-Tradicionalismo,
estandarizando la Short Form OM 12 (Inkeles y Smith) ya validada
en zonas rurales (Gaete, 1989).

2). Un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas preco-
dificadas, para indagar aspectos relativos a estructura y dindmica
familiar, caracterizacién socioeconémica de los hogares, etc.

3). Pauta de observacién semiestructurada para indagar los
aspectos etnoculturales de las familias en estudio, con apoyo de
videograbacién y fotografias.

La escala corresponde a la tipo Likert, estd conformada por
16 indicadores los que permiten visualizar actitudes y opiniones
sobre temas diversos. Cada item contiene cuatro alternativas de
respuesta (muy de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo y muy en
desacuerdo) que fluctian entre 1 y 4 puntos, tienen en total
minimo 16 y mdximo 64 puntos.

2% Resultados

Una vez aplicada la Escala de medicion de Modernismo-
tradicionalismo los puntajes se distribuyeron entre un minimo de
36 y un miximo de 58 puntos. Por lo tanto, ninguna familia se
ubicé en el tramo tradicionalista, que implicaba obtener 16 puntos
en la escala.

A objeto de tricotomizar la variable en grados alto, medio y
bajo de modernismo, se trabajo frecuencias absolutas y acumuladas
para determinar triciles y los cortes respectivos, cuyas distribu-
ciones se presentan en el siguiente cuadro:

Cuadro N2 4
GRADOS DE MODERNISMO
Puntajes Grados N %o
34ad4 = Bajo 15 375
45248 = Medio 13 32.5
49 a 58 = Alto 12 30.0
Total 40 100.0
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Aiin cuando se encontré un mayor porcentaje de familias
en el grado bajo de modernismo (37.5 % ), en los grados medios y
alto se ubican el 62.5 % de las familias. Los datos obtenidos nos
permiten rechazar el supuesto de ausencia de modernismo en
zonas rurales, que se maneja frecuentemente.

En €l cuadro N® 5, se presentan las distribuciones de
frecuencias relativas de las 7 variables presentes en el estudio,
medidas a nivel ordinal.

Cuadro N 5
Distribucién de frecuencias {( % ) en siete variables
medidas a nivel ordinal. (N = 40)

VARIABLES GRADO

Bajo Medio Allo Total
Modernismo 315 32.5 30.0 100.0
Exposicién a Medios de 50 12.5 82.5 100.0
Comunicacién Social
Aspiracién Educ, para hijos 2.5 35.0 62.5 100.0
Agpiracién de logro personal 65.0 27.5 7.5 100.0
Afiliacién tipo comunitaria 7.5 72.5 20.0 100.0
Tendencia al uso de innovacio- 22.5 62.5 15.0 100.0
nes o cambios
Aculturacion del escolar * 79.0 21.0 0.0 100.0

* Corresponde a 19 escolares mapuches.

Es posible observar que en las familias estudiadas existe en
Alto grado de Exposicion a Medios Masivos de Comunicacion
(82.5 %) que se expresa en el uso de la radio, muchas veces
también de TV.

Tienen grandes Aspiraciones educacionales para con sus
hijos (62.5 %). En cambio las Aspiraciones personales son bastante
bajas (65.0 %). Tendencia media a las Innovaciones o Cambios
(62.5 %), como a la Afiliacién tipo comunitaria (72.5 %).

En lo que respecta a la variable Grado de Aculturacién en
la muestra de escolares mapuches, el 79 % se ubica en el Grado
Bajo, 21 % en el Medio y ninguno de los 19 nifios en el Grado
Alto.

La variable modernismo se trabajo segun origen etnico en

el Cuadro N2 6
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CuadroN° 6
GRADO DE MODERNISMO Y ORIGEN ETNICO
{Frecuencias absolutas y relativas)

Grado de Origen
Modemismo Etnico

Mapuche % Chilgno % Total
Bajo 7 35.0 8 40.0 15
Medio 6 30.0 7 35.0 13
Allo 7 35.0 5 25.0 12
Total 20 100.0 20 100.0 40

Los datos indican que el 35 % de las familias mapuches se
ubican en el grado alto de modernismo versus el 25 % de las
chilenas, lo cual no deja de ser interesante por tratarse de grupos
indigenas a los que se les atribuyen siempre patrones de tradicio-
nalismo y ausencia de modernismo.

Los resultados aparentemente pudieran resultar increibles,
al considerar los grupos indigenas como altamente tradicionalistas,
en cambio, nuestro estudio nos seflala que estamos en presencia de
mapuches modernos, ésto se explica por el permanente contacto
que tienen con diferentes organizaciones, gubernamentales y no
gubernamentales, grupos de diferentes credos religiosos, técnicos y
profesionales, investigadores nacionales y extranjeros, los cuales
han influido en la adquisicién de patrones de modernismo psico-
social. En cambio, el campesino chileno no tiene mayor contacto
con ¢€ste tipo de personas, no son requeridos por grupos intere-
sados en promover cambios e innovaciones, en otros términos
mantienen el anonimato.

Al trabajar la variable modernismo cruzada con otras, se
pudo constatar que en las familias rurales estudiadas se cumplen
las hipdtesis siguientes:

- A mayor nivel de aspiraciones educacionales para los hijos,
mayor es el grado de modernismo.

- A mayor grado de cosmopolitismo o movilidad geogrifica,
mayor es €l grado de modernismo.

- A mayor grado de modernismo, mayor tendencia al uso de
innovaciones o cambios.

- A mayor grado de modernismo, mayor nivel de aspiraciones (n-
logro).

- A mayor grado de modernismo, mayor tendencia a la afiliacién
comunitaria. ;
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- A mayor grado de modernismo, aumenta la percepcién positiva
hacia la escuela.

En general podemos decir que el modernismo psicosocial
se encuentra presente en las familias estudiadas e incide en su vida
familiar, personal y comunitaria.

Estructura y dinamica familiar.

En la muestra se contabilizaron 271 personas componentes
de los 40 grupos familiares, lo que nos da un promedio de 7
integrantes por hogar, siendo 8 el promedio para las familias
mapuches y 6 para las chilenas.

Predomina la familia nuclear, en ambos grupos, se
detectaron solo 7 de tipo extendida donde los escolares viven con
sus abuelos. En 3 casos se constaté la presencia de madres solteras
adscritas al hogar paterno, otros 3 estdn a cargo de los abuelos en
ausencia de sus padres que han emigrado por razones laborales y 1
abuela que vive solo con su nieta.

La actividad econdémica de las familias mapuches es la
agricultura de subsistencia. Los cultivos principales son trigo,
remolacha, algunas leguminosas, junto a la crianza de animales
menores para el consumo hogarefio, y bovinos para el trabajo o
como ahorro.

En 15 famihas chilenas tambien es la agricultura de
subsistencia la actividad productiva esencial, 4 familias viven en
predios como apatronados, siendo asalariados agricolas y 1 abuela
jubilada jefe de hogar a cargo de una nieta escolar.

Con respecto al nivel de educacién del grupo familiar, se
observaron diferencias segin ascendencia étnica.

Entre los chilenos no se encontré padres sin educacion, 33
de ¢llos tienen estudios de Educ. Basica, 10 ya la han completado,
19 padres se ubican en el 22 nivel de Bdsica, y 4 en el ler nivel,
ademds 10 padres han cursado parte de Educ. Media 2 la han com-
pletado, 5 tienen sélo 12 Medio el resto entre 22 y 32 Afio Medio.

Los padres mapuches presentan niveles educacionales mis
bajos, 5 no tienen educacion formal, 4 madres y 1 padre, 23 padres
poseen estudios en el tramo del ler nivel de Educ. Basica, 9 en el
22 nivel, s6lo 3 han completado la Educ. Bdsica. Ninguno de los
padres mapuches ha logrado acceder a la Educ. Média. En general,
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en ambos grupos, los padres carecen de alguna especializacion
técnica o profesional.

Sobre los niveles educacionales de la poblacion infantil y
juvenil, especificamente hermanos de los escolares estudiados, se
observan niveles similares segin ascendencia €tnica. Por ser mayor
el niimero de hermanos en las familias mapuches, 25 se encuentran
en el ler nivel de Educ. Béasica y 28 en el 2° En cambio en las
familias chilenas, 14 hermanos estudian o llegaron al ler Nivel y 15
se ubican en el 22 Nivel de Educ. Bdsica. Sélo 8 hermanos entre
ambos grupos estudian Ensefianza Media, ninguno la ha
completado.

Se observa gran estabilidad conyugal, la gran mayoria de
los hogares no presenta separaciones, tanto en los de tipo nuclear
como extendido. S6lo un nimero reducido de 4 duenas de casa
sefialé haber tenido separaciones temporales, en 2 casos las
esposas hicieron abandono de hogar, los otros 2 correspondié al
marido, en todos ellos los problemas estaban superados al
momento de la entrevista.

Al analizar los datos relativos a la estructura de poder
dentro de la familia, vemos al marido desempefiando el rol de
proveedor en 28 hogares, sin embargo ambos distribuyen el
presupuesto, el lugar de residencia corresponde al vardn, luego las
compras mds significativas como ser tierras, animales u otras es una
decision de ambos cényuges.

Todo lo relativo a los hijos es asumido en forma compartida
por ambos conyuge mayoritariamente, en algunos casos los hijos
toman sus propias decisiones en relacion a salir a trabajar fuera del
ambito del hogar o continuar estudios.

Las modalidades de disciplina y ensefianza en general son:

- En primer lugar los padres conversan con los hijos cuando se
portan mal y los aconsejan, un nimero menor de padres los
reprenden en esos casos, los castigos fisicos son escasamente
utilizados siendo leves y aplicados en general por la madre.

- La familia utiliza como refuerzo afectivo en el aprendizaje
hacerles carifios a sus hijos, independientemente si se trata de
varones o nifias.

- Se apoya al nifio ayudindolo en sus tareas escolares, las familias
mapuches lo hacen en menor medida, por falta de conocimientos.
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- Narrar cuentos chilenos y relatos mapuche (epeu) es parte del
aprendizaje cultural en ambos grupos familiares, en general
difundidos por los abuelos o personas mayores de la comunidad
mapuche. La familia y escuela en lo que respecta al grupo
chileno.

- Ensefiar juegos y cantos tipicos es una modalidad educativa
propia del hogar mapuche. En las familias chilenas se difunden
juegos deportivos y/o cantos religiosos o infantiles escolares.

- Las madres mapuches le dan mayor importancia a la lactancia
prolongada sobre los 2 afios de edad del nifio. En cambio las
chilenas, hasta 1 afio de vida.

Roles de la educacidn, la escuela,

- En ambos grupos de familias se proyecta el futuro de los hijos
en primer lugar hacia carreras universitarias, le siguen en
importancia las de tipo técnico, en 2 casos sus preferencias son
las FF AA, otros 2 dicen que es decisién exclusiva de los hijos y
por dltimo 2 flias. mapuches quieren que sean campesinos
agricolas como ellos.

- Los padres de los escolares tienen una percepcion muy positiva
de la escuela, considerando mds adecuadas a su realidad las que
manejan innovacién curricular. Las escuelas de Licanco, Cajén
y Vega Redonda responden a esta modalidad.

- La familia visualiza a la escuela rural como un lugar de encuen-
tro, donde los padres, apoderados y comunidad en general,
pueden exponer sus inquietudes, aspiraciones y necesidades
comunitarias, a objeto de canalizarlas hacia las instancias que
correspondan, para lograr la ¢concrecion de ellas.

Rendimiento escolar.

Se observé que el 50 % de los escolares rurales durante el
afio 1992 obtuvo un rendimiento Bueno, el 27.5 % se ubicé en el
tramo Regular, y el 22.5 % corresponde a un rendimiento Muy
Bueno.

Al asociar ésta variable segun sexo y origen étnico, no se
encontraron diferencias significativas.

En cambio se determind que la variable grado de acultu-
racion tiene significancia en el rendimiento escolar de los nifios
mapuche, denivando en la siguiente Hipotesis Post-facto:

- A menor grado de aculturacién menor rendimiento escolar.
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Se establecieron los grados de dificultad que presentan las
diferentes asignaturas para los escolares de la muestra, mediante el
registro de la nota més alta y la més baja, segln asignaturas.

La mds dificil es Matematica para los escolares chilenos, en
menor porcentaje para los mapuches.

Le siguen en dificultad la de Castellano para los escolares
mapuches, e Inglés para los chilenos.

Las de Ciencias Naturales e Historia y Geografia se
visualizan en tercer lugar, con cierta dificultad, por igual para
ambos grupos de escolares.

Las asignaturas mds fdciles, fueron en primer lugar
Educacién Fisica, luego Educacién Técnico Manual, en tercer
lugar Educacién Musical y Artes Pldsticas.

En cuanto a origen étnico la Educ. Fisica y Educ. Musical
resulta mds facil para los nifios chilenos que mapuches. En cambio
la Educacién Técnico Manual y Artes Plastica resulta ser mds facil
para los mapuches que chilenos.

Niveles de Desarrollo Cognitive y de Pensamiento

En la muestra de escolares se trabajé ambas variables, las
que se manejaron a través de Pruebas piagetanas aplicadas en los
dos Proyectos de Investigacion previos a éste (1989 y 1991).

Se tricotomiza la variable Nivel de Desarrollo Cognitivo se-
gin puntajes asignados por estadios alcanzados por el escolar en:

- Pre-operacional, Transicional y Operacional Concreto. Los
resultados indican que el 31.5 % de los escolares se ubican en los
estadios Pre-operacional y Transicional con igual porcentaje, y el
37 % solamente a logrado el Operacional Concreto.

No se observan diferencias significativas segin sexo, pero
si en cuanto a origen étnico, habiendo alcanzado el estadio
Operacional Concreto el 52.6 % de los niiios chilenos versus 47.4
% de los mapuches, encontrdndose un porcentaje mds alto de
escolares mapuches en los dos primeros estadios de Desarrollo
Cognitivo.

No fué posible cruzar ésta variable con Rendimiento
escolar, debido a que las pruebas cognitivas corresponden a afnos
diferentes y previos al registro de datos del 92, se parte del
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supuesto que a la fecha ya los nifios se encuentran en otros
estadios.

La evaluacién piagetana sobre Niveles de Pensamiento
(Realista, Animista y Artifictalista) en relacién al mundo circun-
dante, se llevo a cabo mediante entrevista a cada escolar relativa a
itemes que contemplan el origen del sol y de los drboles, sus
caracteristicas y atributos.

Los resultados en la muestra de escolares indican que el 95
% se ubica en el nivel de pensamiento Realista, sin diferencias
significativas en cuanto a sexo, ni origen étnico.

Por las razones ya sefialadas, no se cruzoé ésta variable con
Rendimiento escolar.

En las investigaciones anteriores relativas al tema se
observé que no existia asociacién entre la variable Aculturacién
del escolar y Niveles de Desarrollo Cognitivo y de Pensamiento, lo
cual se corrobora en éste Proyecto.

Caracteristicas Etnoculturales

A pesar que las familias mapuches presentan grados de
modernismo y disposicién al cambio, conservan costumbres
ancestrales.

En un alto porcentaje de los hogares se maneja el
mapudungun o lengua mapuche, especialmente entre los abuelos
y progenitores, los nifios lo hablan en menor medida, debido a que
en la escuela no lo practican con sus profesores.

Casi todos los hogares cuentan con ruka de paja y fogdn
para cocinar, pero por otra parte, se adscriben al subsidio rural para
construir la casa en que habitan.

En 12 hogares se llegé al matrimonio mediante el rapto,
con y sin pago de novia.

Mantienen también sus ceremonias ancestrales, participan-
do en las rogativas o Nguillatun, en los entierros o Elugun, y en
forma generalizada siguen utilizando el Mingaco para las etapas
de siembras y cosechas.

Con respecto al sistema de creencias, estd muy difundida la
idea de hacer el mal para daiar o enfermar, para lo cual recurren a
la sanadora local o Machi.
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Existen creencias en seres miticos, cuyos relatos se difun-
den entre adultos y nifios. Los mds conocidos son Anchimallen,
luego Witranalhue, Shumpall, Cherrufe y Chonchon, en menor
medida Cuero de Diablo, Manquian y cuentos de animales.

Sobre los mismos aspectos etnoculturales se consulto a las
familias chilenas, en cuanto a salud, creencias y relatos.

La mayor parte de ellas acude al médico, posta u hospital,
dependiendo del tipo de enfermedad, al tratarse de situaciones
leves recurren a remedios caseros. Al igual que las familias mapu-
ches estd difundida la creencia de hacer o tirar el mal, por medio de
la bebida, a la casa o en las cosechas, a objeto de enfermar o daiiar
econdémicamente.

Sobre relatos, existe bastante conocimiento y difusién de
cuentos de la escuela tales como Caperucita Roja, Blanca Nieves,
Cenicienta, entre otros, pero a su vez conocen la Bola de fuego,
Cuero de Diablo, Anchimallen y Chonchon (Tué-tué), y estin
difundidos otros relativos a vida de ultratumba o sobre entierros.

2.4. A modo de conclusiones

En relacion a las familias de escolares rurales mapuches y
no mapuches podemos decir que:

- No se visualiza en ellas rasgos de tradicionalismo desde la
perspectiva psicosocial.

- Son mds modernas levemente las familias mapuches que las no
mapuches (o chilenas).

- A Mayor grado de Cosmopolitismo ( Movilidad geografica) y
Exposicion a los medios de Comunicacion de masas, se observa
en ellas adquisicion de patrones de Modemismo.

- El Modernismo les permite desarrollar la Tendencia a las
Innovaciones (al Cambio), la Aspiracién de logro y la
Tendencia a la Afiliacién Comunitaria.

- La Percepcion positiva que tienen de la escuela depende del
Grado de modernismo, la Aspiracion Educacional para los hijos
y del Grado de Comunicacidén familiar alcanzado.

- Se observa en ellas un alto grado de estabilidad conyugal y una
estructura de poder igualitaria con roles compartidos

- Manejan modalidades de ensefianza al interior del hogar que
les permite preservar su cultura originaria.

- Las familias mapuches mantienen sus costumbres ancestrales
esenciales como la lengua, participando en sus ceremonias
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rituales y difundiendo sus sistemas de creencias. A su vez, son
capaces de adecuarse a los cambios e innovaciones modernas.

- Tienen altas aspiraciones educacionales para los hijos, espe
especialmente carreras universitarias.

Sobre los Escolares rurales de las familias estudiadas se observa
que:

- Tienden en mayor porcentaje al Rendimiento escolar promedio
anual considerado Bueno, cuyas notas se ubican en el tramo
entre 5y 5.9.

- En los nifios mapuches el rendimiento escolar estd asociado al
Grado de Aculturacion.

- La asignatura de Matemdtica presenta mayor grado de dificul-
tad para los chilenos y la de Castellano para los mapuches.

- Las asignaturas mads ficiles para los chilenos son Educ. Fisicay
Educ. Musical, en cambio para los nifios mapuches son las de
Educ. Técnico Manual y Artes Plisticas.

- Los niveles de Desarrollo Cognitivo, segin Piaget, se alcanzan
mds rdpidamente en los escolares chilenos y en los mapuches se
logran con mayor tardanza.

- En ambos grupos de nifios seglin origen €tnico se observa un
nivel de Pensamiento de tipo Realista desde la perspectiva
piagetana.

- En la muestra de escolares no se logré determinar asociacién
entre las variables Rendimiento Escolar y Niveles de Desarrollo
Cognitivo y de Pensamiento.

1L PROPUESTA DE DESARROLLO RURAL

El tercer objetivo del presente trabajo era presentar una
Propuesta de Desarrollo Rural basada en los resultados obtenidos,
articulando los subsistemas: FAMILIA, ESCUELA Y COMUNIDAD
RURAL MAPUCHE.

Debemos aclarar que, debido a las diferencias culturales
existente entre familias mapuches y no mapuches (chilenas), la
inadecuacién de la escuela a la realidad sociocultural del educando
mapuche, la significativa matricula bisica rural de este grupo étnico
y sus niveles de pobreza, la propuesta se orienta a dicha
comunidad.

Es preciso en los umbrales del siglo veintiuno, resolver
urgentemente los problemas endémicos derivados de la pobreza y
marginalidad psicosociocultural que afectan a las comunidades
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indigenas del continente, a objeto de pagar una deuda histérica
con ellos, los habitantes primigéneos del territorio. Es urgente, por
razones de justicia social.

En el continente se han ensayado muchas estrategias de
desarrollo rural, las que sélo han favorecido a los sectores mas
dindmicos de la poblacion generando produccidn a gran escala,
intensa en capital y tecnologia, con productos de alta rentabilidad
especialmente orientados a la exportacion.

En cambio, frente a esta realidad, un 78 % de los asenta-
mientos rurales latinoamericanos se definen como pequeiios, no
incorporados al desarrollo econémico y social de sus respectivos
paises. Esto significa que los modelos de desarrollo rural implemen-
tados en las iltimas décadas en A. Latina estdan agotados, debido a
que en nada han contribuido a mejorar las condiciones de vida de
los pequefios campesinos.

La realidad que vive nuestra poblacién indigena mapuche
rural en la Araucania se caracteriza por:

- una economia agricola de subsistencia, crianza de animales
menores para el autoconsumo, bovinos comofuente de
traccién animal y para el ahorro.

- rendimientos bajos o estancados por suelos degradados, altos
costos por insumos y comercializacién inestable.

- ingresos que no aumentan, bajos niveles de vida, problemas de
cesantia adulta y juvenil, alcoholismo.

- persistente migraciéon a centros urbanos en biisqueda de
nuevas oportunidades, las que no se satisfacen.

- creciente desaliento y frustracion de los jévenes.

- alta repitencia y desercion escolar en el nivel Basico

La implementacion de una estrategia de desarrollo rural,
requiere de ciertas bases psicosociales para su viabilidad: cambio
actitudinal que promueva el uso de nuevas modalidades produc-
tivas tendencia a la asociacion comunitaria y disposicion a nuevos
aprendizajes, en otros términos personas con mentalidad modernas
capaces de innovar.

Los estudios empiricos en sectores rurales {Gaete, 1992 : a),
p.90) y con familias rurales mapuches nos indican que en ellos
estdn presentes las bases psicosociales modernas promotoras del
desarrollo, sélo falta aunar esfuerzos para que esto se lleve a cabo.

Proponemos, por lo tanto, un Desarrollo rural basado en las
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potencialidades humanas de sus actores sociales, que promuevan
el endodesarrollo. El objetivo central es lograr que los pequeiios
productores descubran y utilicen por si mismo los recursos existen-
tes en el dmbito familiar, comunitario y medio ambiental, tendiente -
a mejorar la produccidn, productividad e ingresos, elevando su
calidad de vida y satisfaciendo sus necesidades basicas.

Esta estrategia de desarrollo endégeno permite descubnir
en sus actores capacidades de auto-dependencia, autogestion
personal, familiar y comunitaria, latentes en sectores de margina-
lidad. Potencialidades que deben ser trabajadas, para mejorarlas y
encauzarlas adecuadamente en beneficio de todos.

El trabajo empirico en los sectores estudiados, nos ha
permitido constatar el gran impacto que tiene 1a escuela rural en la
comunidad local, considerada como un lugar de encuentro. En
sectores como Isla Huapi, Vega Redonda y Licanco, el o los
profesores son verdaderos agentes de cambio, junto a los lideres
mapuches (lonkos), al promover actividades comunitarias tendien-
tes a detectar y resolver los problemas de mayor urgencia que los
afectan. Lo que demuestra la existencia las capacidades y poten-
cialidades personales y comunitarias.

De esta forma, han conseguido la instalacion de Postas de
Salud, ripiado de calles intransitables, agua potable, luz eléctrica
donde es factible, entre otros logros demostrar capacidad de
convocatoria y unién comunitaria.

Los Programas de Innovacién Curricular también han
despertadado interes tanto a nivel de escolares como de la comuni-
dad, sobretodo cuando contribuyen a mejorar la produccién y
promueven cambios tecnoldgicos accesibles a su realidad. La
Propuesta contempla ampliar su cobertura y especialidades.

En una Propuesta de Desarrollo Rural la Escuela tiene un
rol protagénico por dos razones:

1) Debe adoptar el conocimiento tradicional como sustento
etnopsicoso-ciocultural en el proceso de aprendizaje.

2) Integrar el conocimiento nuevo, no existente en la tradicion, que
sea de utilidad a la comunidad rural para satisfacer sus necesidades
de vida y de trabajo, incorporindolo al curriculum y difundiéndolo
a la poblacién.

La educacion ya no se concibe como accion
unidireccional y scctorial de la escuela, sino como proceso de
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reproduccién y cambio cultural, relacionando la comunidad y los
servicios respectivos. Los nuevos tiempos requieren una concep-
cion educativa diferente e innovadora que contemple las adecua-
ciones siguientes:

a) Curriculum social y culturalmente funcional, pertinente a las
caracteristicas cognitivas de los escolares mapuches y necesi-
dades, intereses y expectativas de la comunidad mapuche.

b) Curriculum funcional a la realidad local, regional, calendario
escolar basado en las caracteristicas climadticas, ecoldgicas y
productivas de la zona.

c¢) Elaboracién de materiales diddcticos y textos bilingues
(mapuche-castellano) que incorporen la riqueza de la etno-
literatura mapuche en ¢l aula.

d) Ampliar la cobertura de asignaturas, en los Programas de
Innovacion Curricular, para promover aprendizajes con talleres
y pricticas agricolas, pecuarias, manualidades, economia domés
tica, salud y nutricién, cooperativismo, organizacién y comer-
cializacién entre otros requerimientos comunitarios.

e) Incorporar actividades extra-programdticas para que participen
escolares, padres, apoderados y comunidad en general, en la di
fusién y aplicacién de conocimientos tradicionales y otros in
novadores que permitan resolver problemas diversos.

Que el curriculum sea cultural y socialmente pertinente,
permite adecuarlo a los requerimientos cognitivos del educando
los que se desarrollan mediante la endoculturacién. En la
actualidad sélo sirve al nifio socializado en la sociedad mayor, las
pruebas piagetanas lo confirman. Implica ademds satisfacer los
requeri-mientos comunitarios, evitando el abandono y la repitencia
por los bajos rendimientos del escolar. Ya se comprobd
empiricamente la hipétesis - A menor grado de aculturacion
menor rendimiento escolar. La educacién impartida no sirve para
manejarse compe-tentemente en el medio rural, ni menos mapuche.

La lengua es un factor significativo en la reproduccién
cultural,los nifios mapuches no lo estin manejando con sus
maestro en circunstancia que estd activa en la familia y la
comunidad especialmente los mayores. Por esto, se propone la
elaboracion de material didictico y textos bilingues (mapuche-
castellano) para que el escolar conozca la riqueza cultural de su
pueblo expresada en la etnoliteratura. Ampliamente estudiada en la
Universidad de la Frontera, donde se cuenta con material al
respecto, que requiere institucionalizacion educativa oficial.
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La Innovacién Curricular se estd aplicando en escuelas
rurales, pero es necesario ampliar el espectro de especialidades a
seguir por parte de los educando a objeto de lograr ciertas compe-
tencias laborales al finalizar el 82 Bésico. La matricula mapuche
indica que son pocos los que acceden a la Educ. Media. De esta
forma la familia podria contar con un miembro activo del punto de
vista laboral, al completar el ciclo Basico. Hoy por hoy, ningin
nifio sale preparado en este sentido. Ademds estos programas
pueden tener efectos multiplicadores al difundir y capacitar a los
miembros de la familia en determinadas especialidades.

La familia mapuche, especialmente la mujer mantiene el rol
de sanadora en el hogar recurriendo a la medicina herbolaria, 0 a la
machi en caso de enfermedades no identificables, para los contro-
les periddicos o emergencias estdn las postas rurales y como dltimo
recurso el hospital debido a la lejania.

Por estas razones creemos que es importante ¢l rol de la
posta rural, la cual se puede transformar en un centro comunitario
de salud, para detectar potencialidades en: practicas médicas
tradicionales de autocuidado familiar de gran eficiencia, junto con
introducir conocimientos avanzados con modernas tecnologias de
salud, adecuadas a la realidad, de bajos costos que puedan ser
incorporadas a las pricticas tradicionales. Por ej. las madres deben
saber preparar sueros caseros para combatir diarreas infantiles
evitando de esta forma la deshidratacién y desnutricién. Sabemos
que la lactancia materna prolongada es préctica cultural entre las
madres mapuches, pero a su vez, deben tener acceso al conoci-
miento cientifico de que sobre el afio el lactante no recibe los
mismos nutrientes, siendo ineficaz en el tiempo.

Produccion agropecuaria.

La propuesta se orienta al pequefio productor familiar
mapuche, quien puede ampliar sus conocimientos ancestrales con
apoyo técnico bdsico e intercambio de ideas y nuevas experiencias
para lograr :

1.  Diversificacion de cultivos y especies animales, integrindo-
los mediante la utilizacion de subproductos y desechos de un sub
sistema productivo como insumos del otro y viceversa.

2. Eleccion de plantas y animales (semillas, razas, Lspu.iux)
adecuadas al medio ambiente, para elevar la productividad, evita
las enfermedades y carcncia de insumos externos.
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3. Eleccién de épocas y condiciones mis adecuadas para la
aplicacién de determinadas pricticas de cultivo o manejo animal.

4. Uso de fertilizantes realmente necesarios para cubrir caren
cias sobre la base de andlisis previo de suelo.

5.  Utilizacién del estiercol, desechos orgénicos o abono verde
como fertilizantes o fuentes de energfa.

6. Rotacién de cultivos para mejorar fertilidad del suelo y
disminuir la incidencia de plagas y enfermedades.

7. Control de maleza en tiempo oportunc, medianie uso de
mano de obra familiar o con implementos de traccion animal.

8. Ceontrol de plagas en base a las competencias que ejercen
ciertas plantas sobre otras y a la vez sobre insectos dafinos.

9.  Uso de métodos pricticos de captacion, almacenaje, conduc
cién y utilizacién de agua con fines productivos, de alimentacién,
para regadio, obtencién de hidroenergia (ruedas y turbinas).

10. Aplicacién de técnicas tradicionales para conservacién de
forraje (henificacidn y ensilaje), evitar dependencia externa.

11. Utilizacién de cercas con estacas vivas (membrillo, sauce,
leguininosas, que tengan utilidad miltiple, para alimentacién
huma-na, animal y como fuente de combustible.

12. Manejo sanitario bisico, tales como vacunacidn, combate a
los parasitos o endopardsitos, bafios antisdrnicos entre otros.

Hemos esbozado a grandes rasgos los componentes de
una PROPUESTA DE DESARROLLO RURAL SUSTENTABLE,
ENDO-GENO EN BASE A POTENCIALIDADES que contemple
como acto-res sociales a LA FAMILIA, ESCUELA Y COMUNIDAD
RURAL MAPUCHE.

La propuesta pretender descubrir potencialidades latentes
en dichas comunidades, que promuevan el progreso humano y
material, sustentable en el tiempo dentro de un equilibrio sistémico:
medioambiente, tecnologia, comunidad e individuo autorealizado
con autonomia, libertad y dignidad humana.

Operatividad y funcionalidad de la Propuesta.

Sera viable lo propuesto, en la medida que la escuela rural
asuma su compromiso de formar integralmente al educando,
promoviendo sus potencialidades y a la vez capacitindolo en
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actividades productivas propias del entorno agroecoldgico.
Siendo motor de desarrollo al integrar a la familia y la comunidad
en la transmisién y creacién de conocimientos para la vida familiar
y agroproductiva.

A partir de la escuela rural, se pueden desarrollar
Programas especiales orientados a la comunidad local, apoyados
por el municipio respectivo y los diversos organismo publicos y
privados promotores del desarrollo rural, para aunar esfuerzos
técnicos, profesionales y financieros, coordinando actividades para
la programacién de Encuentros-Talleres comunitario. Empleando
metodologias participativas e investigacién-accién, que permitan
realizar diagndsticos situacionales, a objeto de priorizar y analizar
los problemas que requieren tratamiento, para luego discutir en
conjunto vias de solucién, implementar las tareas que se llevardn a
cabo, y por dltimo ejecutar y evaluar cada una de las etapas del
proceso de estrategias organizativas encaminadas a impulsar el
desarrollo rural comunitario.

Se anexa un Diagrama elaborado por H. von Baer, Rector
de 1a Universidad de la Frontera, (ver en Lara, p.31) sobre Desa-
rrollo Sustentable en Comunidades Locales, ¢l cual es aplicable a la
Propuesta de Desarrollo Rural que hemos presentado.
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UNA CLIMATOLOGIA URBANA PARA TEMUCO.

Jorge Hernandez Gonzilez.
Departamento de Ciencias Sociales

A MODO DE INTRODUCCION:
IL- CIENCIA Y GEOGRAFIA.

En el siglo XX, el gran desarrollo de la ciencia se ha justi-
ficado esencialmente por haber proveido los medios necesarios
para saber, comprender y controlar confiablemente lo que estd
pasando en el mundo en que vivimos; en su momento historico,
ello ha sido la base de los cambios deseados por las sociedades que
han sustentado la investigacidén cientifica y/o que han estado en
condiciones de darle aplicabilidad, en beneficio de grandes o
pequeiios grupos humanos. Asi, se podria explicar, sin ambages, la
mayoria de los logros de la centuria que termina; aunque también
percibamos que a la ciencia se le ha escapado la resolucién de
algunos problemas fundamentales del hombre moderno, segura-
mente, porque €ste ain no logra definir consensualmente lo que
quiere o no quiere, ni tampoco se ha encontrado en la diversidad,
En este escenario, la Geografia moderna no ha escatimado
esfuerzos por ubicarse dentro del paradigma cientifico actual y de
demostrar en la prictica, su utilidad social; por lo menos asi lo
demuesira una permanente autocritica teorética y metodoldgica.

Gracias a ello, no podemos dejar de reconocer que la
Geografia ha jugado, juega y jugara, cada vez mds un rol
imprescindible en el desarrollo de a Humanidad; ha logrado ser
definida como una ciencia concernida con el desarrollo racional y
con la comprobacién de teorias explicativas y predictivas de la
distribucién espacial y la localizacion de diversas caracteristicas,
fisicas o humanas, de la superficie de la Tierral; ha logrado armarse
de un cuerpo tedrico propio teniendo como centro gravitante el
espacio del hombre, entendido como absoluto o percibido,
explicable analitica o sistémicamente, al servicio del mercado, del
desarrollo sustentable o de la solidaridad social.

1 Yeates, M., en Peda, O. (1978); "Términos de referencia para la investigacion en
Climatologia™. Inform. geogr. U. de Chile. N25, pp. 69.
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IL- CLIMATOLOGIA Y CLIMATOLOGIA URBANA.

Por su parte, la Climatologia, la Geografia del clima2, ha
evolucionado desde una etapa meramente descriptiva (que
recopila datos meteorolégicos para determinar el estado medio o
diferencias de la atmdsfera en diversas épocas del afio) a otra mas
explicativa, més especializada en los campos climdticos sustantivos
(Agroclima, Clima urbano, etc.) y también mds integrada al resto del
espacio geogrifico: como andlisis de las relaciones y acciones fun-
damentales del sistema de proceso-respuesta Tierra-atmésfera con
referencia al hombre y sus actividades3. En este nuevo contexto,
sirvan de ejemplo en Chile los fundamentos que expone Peiia* en
su defensa del punto de vista genético en las clasificaciones
climéticas: la Climatologia, al superar el estadio descriptivo y formal
de simple manipuladora de datos empirico-cuantitativos y
analiticos para buscar clasificaciones climaticas, ha permitido que
éstas se transformen en adecuadas herramientas de explicacién del
origen y la disposicién areal de algunos rasgos del espacio
geografico, ttiles a eventuales proyectos de reordenacién y mejor
aprovechamiento del territorio. La Climatologia Urbana, surge con
gran fuerza en la segunda mitad del siglo XX en el mundo europeo
y en América del Norte, como una respuesta cientifica natural a
uno de los tantos problemas que se asocian con el crecimiento
desmesurado de las ciudades; con ella, se trata de hacer en las
ciudades lo que el climatélogo hace en una regién, en un pais,en
un continente o en el mundo: determinar diferencias o
caracteristicas climéticas espaciales, explicarlas integradamente a
otros fenémenos geograficos, asi como examinar sus relaciones con
la economia y con la calidad de vida o confort climdtico del
hombre, siempre y cuando esas caracteristicas se fundamenten en
la estructura, funcionalidad o problemas urbanos asociados; se
espera, con este aporte del climatélogo, poder rectificar las
incongruencias y disfuncionalidades espaciales existentes y
desarrollar una accién preventiva contra posibles
incompatibilidades espaciales en el futuro$ .

Normalmente, cuando hablamos del clima de una ciudad
estamos pensando en un fenémeno puntual, porque en los mapas

2 Bliithgen, J. (1966); "Aligemaine Klimogeographie”. W. de Gruyter. Berlin,

3 Terjung, W. (1976); "Climatology for Geographers”. Ann Ass. of Amer. Geogr 66 (2):
199-222.

4 Peda, 0. (1978); op. cut. pp. 67 75.

5 Abler et al, 1971, "Spatial Organizauon. The Geographer's View of the World”. Prentice-
Hall, Inc., Englewood Cliffs, N. J.
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de pequeifia escala, que son los mds conocidos, Ia ciudad aparece
como un punto; a ello se agrega el hecho que, a excepcién de las
grandes metrépolis, rara vez hay més de una estacién meteoro-
16gica completa que pueda registrar las diferencias espaciales. En
esto también vale la percepcién temporal del fenémeno climético
que existe mayoritariamente entre la gente y a su tendencia a
considerar como dignos de atencién sélo las grandes diferencias
en las variables meteorolégicas, hecho poco comin al interior de
una ciudad, examinado sincrénicamente. Pero, dado el ripido
crecimiento que ha experimentado en las tltimas décadas el
espacio urbano, horizontal y verticalmente, y asociado a una
mayor complejidad estructural y funcional, ha obligado a las
disciplinas que lo estudian a ir al nivel de la meso y microescala,
para poder entender, planear o controlar el desarrollo de cualquier
ciudad de rango medio o superior: es como intentar descubrir las
varias ciudades que existen dentro de cada una.

IIl:- EL CASO DE TEMUCO.

Temuco, es una ciudad de rango medio ubicada en el centro
sur de Chile, a 389 45' de lat, S. y 722 40" de long. W, que equidista
unos 100 kms. del Océano Pacifico y de 1a Cordillera de los Andes.
Climdticamente, corresponde a la region mediterrdnea chilena de
depresién intermedia, donde a través del afio se alternan las
influencias anticiclonales y ciclonales$, con un perfodo seco estival
corto si lo comparamos con el de Santiago u otras ciudades
intermedias. Su temperatura media anual es de 122C, con miximas
medias en el mes mds célido de 23,6 °C y minimas medias en el mes
mds frio de 3,92C7. Pluviométricamente, en el periodo 1931-1960 el
promedio anual fue de 1308,4 mm; pero, en el de 1961-1990
descendié a 1157,48; en ambos periodos el mes mas seco fue
febrero (39,4 y 40,8 mm respectivamente) y el més Huvioso, en el
primero, Mayo (217,7) y en el segundo, Junio (177).

El Censo de Poblacién de 1952, nos indicaba que la pobla-
cién urbana regional era de un 35%; pero, en sélo 40 afios, ese
valor se elevé al 61,3%?. La region de la Araucania, tradicional-
mente rural, también se veia afectada por la explosidon del fenéme-

6 Roemero, H. (1985); "Geografia de 1os climas” IGM, Sigo. pp. 68,
7 Civen-Corfo, (1992} "Informe Distritos Agroclimiticos 1X Regidn™ Ficha 17.

8 Direccién Meieoroldgica de Chile: Informes climatoldgicos de Estacién Maquehue, Temuco;
precipitaciones acumuladas 1931-1960 y 1961 1990

9 INE. (1993); Sintesis estadistica regrienal N¥ 40. Temuco
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no urbano del siglo XX, con todos los problemas sociales o
ambientales que ello involucraba. En la region, agrava esta situa.
ci6n el mayor desequilibrio urbano que significa el caso de Temu-
co que, en el mismo periodo cuadruplicé su poblacion mientras las
otras ciudades tienen leves aumentos.

Temuco ha crecido de 200 has. y 16.000 habitantes en
1901, el 7% de la poblacién regional, a mds de 3.300 hds. 10 y
210.000 hab., el 27% del total regional en 199211, En ella, ahora se
distingue perfectamente un centro y una periferia; un centro, que
corresponde al Temuco de principio de siglo, instalado en un
terreno homogéneo correspondiente a la terraza fluvial superior
del rio Cautin (110 metros s.n.m} y una periferia que se extiende
hacia las terrazas inferiores del mismo rio, incluyendo ¢l llano de
inundacidn (85-100 m: unidades vecinales 17, 27, etc.) y hacia las
colinas aledafias (120-160 m; unidades vecinales 11, 39, etc.) Esta
expansién elimina, modifica o integra a nuevos factores climdticos
naturales (altitud, exposicion de laderas, cercania al rio, retroceso
del bosque nativo, secado de pantanos, etc.), que dardn mds
variedad al clima local. Pero, en esta situacién de cambio, tal vez
sea mds importante el mismo fenémeno urbano, que se va
incorporando cada vez con mds fuerza, modificando todo el
paisaje y por ende el clima: mayor densidad poblacional,
edificaciones, calles pavimentadas, mayor consumo de energia,
intensificacion del trafico vehicular, etc. hacen que se diferencien
mas el clima de la ciudad con el de su entorno rural, el del centro
con el de la periferia y el de un barrio con el de otro, de acuerdo a
su localizacion y a su funcidén urbana predominante. En estas
circunstancias, se puede hablar con propiedad de un clima urbano
que conviene estudiar o controlar como cualquier otro recurso,
para una poblacién humana cada vez mdis exigente de su medio y
que ahora también tiene que pensar y poner en prictica un
desarrollo sostenido.

La nueva diferenciacion espacial hace necesaria una
climatologia a mesoescala, que sirva de antecedente a la planifica-
cién o planeamiento urbano, porque las variaciones de la radiacién
solar, de la temperatura, de la humedad del aire, del viento y de las
precipitaciones afectardn de distintas maneras al hombre, sus obras
y sus actividades.

10 GMm, (1986).” Geografia de la IX Regidn de la Araucania”, pp. 248; Navarrete, G (1957).
Historia de la ¢iudad de Temuco™: Lara, R. (inédito): mediciones planimétricas de Temuco.
'V INE. (1993); op. cit. pp. 7
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IV. ANTECEDENTES EN CLIMATOLOGIA URBANA.

. Estudios realizados en otras ciudades, como Londres!2 o
Bahia Blancal3, permiten aseverar que éstas son fuentes perma-
nentes de generacion de calor debido a las actividades industriales
y comerciales de sus habitantes, a los sistemas de calefaccién y al
empleo de vehiculos. Ademds, los materiales de construccién
utilizados (cemento, ladrillos, fierro, etc.) conducen casi tres veces
mds rdpidamente el calor de como lo hace un suelo arenoso y
himedo o de cubierta herbacea superficial, conviertiéndose asi, en
almacenadores y liberadores de calor, originando una fuente
adicional de energial4. El comportamiento térmico de la ciudad se
va a diferenciar del rural por las distintas propiedades de la materia
inerte y del vegetal ante la radiacién solar. La temperatura del
espacio urbano serd funcién de la temperatura del aire més la que
corresponde por la radiacién solar absorbida y los restantes
_intercambios térmicos entre todas las superficies pertenecientes al
medio. Segin Rivero!5, de estos procesos resulta: la temperatura
media de la ciudad es superior a la del medio rural; la diferencia
depender4 principalmente del coeficiente global de reflexién de la
superficie urbana; el estudio de las variaciones térmicas nos dice
que Ia desigualdad entre las temperaturas de los dos medios es mds
significativa de noche que de dia; la capacidad térmica de la ciudad
dar lugar a un retraso entre el momento en que se produce en ella
la mdxima temperatura y el instante en que ocurre igual fenémeno
en la periferia. A conclusiones semejantes llegan Piccolo y
Capelli?$, basindose en la obra de Oke!?, estudiando la isla de
calor en Bahia Blanca: "la denominada isla de calor es uno de los
efectos méds conocidos del proceso de urbanizacién e indica que
las ciudades son, en general mds cilidas que su periferia; su causa
principal es la variacidn espacial del flujo de calor sensible y de la
radiacién neta de onda larga. La forma e intensidad de este
fenémeno varia con el tiempo y el espacio, siendo un resultado de
las caracteristicas meteoroldgicas, geogrificas y urbanas”. De igual

12 Chandler, T. 1. (1962); "Diurnal, seasonnal and annual changes in the inlensity of
London's heat-island”. Meteorological Magazine.

13 piccolo, M. y A. Capelli (1987); "Isla de calor invernal en Bahia Blanca”. Anales il
Congreso Interamericano de Meteorologia, 14.1.1-4,

14 Lowry, W. (1967); "El clima de las ciud 1dcs . La ciudad: Selecciones Scientific Amcncan
Ed. H Blume.

15 Rivero, R. (1988); "Arquitectura y clima” Ed. Univ. Nac. Aun. de México. pp.183.

16 Piccolo-Capelli, (1987); op. cit, pp. 27-48.

17 Oke, T. R. (1978); “Boundary layer climates”. Mathuen & Co. Lid. Press, London. 372 pp.
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manera, Aceituno y Ulriksen!® cuando analizan el efecto de isla
caldrica en Santiago, senalan que las ciudades presentan
temperaturas mayores que ¢l entorno suburbano, originando un
nicleo cdlido que coincide con las zonas de mayor densidad
residencial, comercial, industrial y vehicular; que este fendmeno ha
sido denominado isla caldrica urbana. estudiado en ciudades de
diferentes tamafios en otros paises. Para el caso de Santiago dicen
que ese fendémeno se presenta por lo menos durante la noche,
cuando se detectan diferencias de 3 a 4 grados celsius entre ¢l
centro de la ciudad y los barmios periféricos.

Posteriormente, Salinas!? logra medir diferencias mayores a
102 C entre el centro y el entorno suburbano en algunas noches,
Romero??, afirma que Santiago, como toda gran ciudad, desarrolla
una importante isla de calor, que se extiende en forma concéntrica
por aproximadamente 3 kilémetros. Ademds del efecto térmico
mencionado, los edificios modifican las condiciones aerodinamicas
urbanas. Piccolo y Capelli, citadas con anterioridad, sefialan que
cuando la velocidad del viento regional es apreciable se generan
torbellinos y rafagas que caracterizan a ciertas bocacalles de las
ciudades y resultan molestas al habitante, especialmente cuando se
registran bajas temperaturas. Desde el punto de vista hidrico, las
ciudades cuentan con medios de rdpido escurrimiento del agua de
Huvia a través de alcantarillas, desagiies y colectores. De esta
manera, s escasa la evaporacion y por lo tanto el aporte de las
precipitaciones a la humedad relativa del ambiente urbano no es
importante. En las zonas rurales, por el contrario, afirman Piccolo y
Capelli, el agua estd disponible en mayor grado; ella permanece en
superficie, se infiltra en el suelo permeable o es utilizada por la
vegetacion?!. La ciudad influye en el clima también porque
contiene gran cantidad y variedad de particulas en suspension y
contaminantes, especialmente por la existencia de calles sin
pavimentar o procesos inadecuados de combustion. Las primeras
determinan un aumento en la temperatura debido a su capacidad
de absorcion de calor, mientras que las segundas alteran
peligrosamente la calidad de vida de sus habitantes.

18 Aceituno y Ulriksen, (1981) "Efccto de isla caldrica en Sigo. Resultados preliminarcs”.
Tralka, Vol. 2, NN? 1, 39-56.

19 Salinas,F. (1982); "Estudio experimental del efecio de isla caldrica en la ciudad de Sigo.”
Memoria para optar titulo Ing. Civil, U. de Chile, Stgo.

20 Romero, H. (1989); "La complejidad ¢ interaccién de los vientos de Stigo. y sus efeclos en
la contaminacidn atmos-férica”. Ponencia X Congreso Nac. de Geog. Valparaiso.

21 Piccol-Capelli, (1985); "Clima urbano Bahiense: una experien-cia de verane™. Cont. cient.
Soc. Arg, de Est. Geog. T. L, pp. 382. Mendora.

66



V.- UNA PROPUESTA DE CLIMATOLOGIA URBANA
PARA TEMUCO.

1) Presentacion del problema.

El problema urbano regional planteado y todos estos
antecedentes tedrico-pricticos sobre climatologia local, nos hacen
pensar que seria oportuno aplicar los estudios de climatologia
urbana a la realidad de Temuco, porque es evidente que el desco-
nocimiento cientifico sobre esta temtica podria estar relacionado
con mds de alguna disfuncionalidad socio-espacial de la capital de
la Araucania. Hoy, ello es factible gracias a los datos que podrian
proporcionar las estaciones meteoroldgicas fijas (algunas con
registros desde principio de siglo), la interpretacion de las imdgenes
de la serie NOAA, con resoluciones al km., y, especialmente, con los
registros mas "finos" y "oportuncs” que podrian obtenerse de
estaciones meteoroldgicas maviles, durante algunos dias represen-
tativos de tipos de tiempo, en las estaciones climdticas del afio.
Con respecto a esta Gltima condicidn, profesores de Geografia de la
Universidad de la Frontera y de Ia Universidad Nacional del Sur,
Argentina, mds la colaboracién de la Municipalidad de Temuco, se
proponen iniciar pronto un proyecto de investigacion que incluya
ese objetivo y lograr una imagen témporo-gspacial del clima
urbano de Temuco; se considerarian en él, variables térmicas, higri-
cas, hidricas y edlicas entre otras, a un nivel de mesoescala, cosa
que permita distinguir sectores climiticos dentro de Temuco y
diferenciarlo de su entorno rural, materias actualmente de sumo
interés para el planeamiento urbano?2,

2) Fundamentacion teorica e hipétesis.

Tedricamente, este estudio se sostendrd en una concepcion
geogrifica de la climatologia urbana, al privilegiar el problema de la
dimensién espacial y social, desde una base sistémica y aplicada,
donde el clima se considere un recurso natural, integrado a la
realidad humana en el geosistema. Sobre esta base, en dicho
proyecto se trabajarian las siguientes hipotesis:

a) La expansion de Temuco ha hecho mds significativas las
diferencias climdticas internas y las con su entorno rural, a tal
punto que ya estin afectando de distintas maneras el uso del

22 Hemniandez, J. et al. (1995);"El clima urbano de Temuco”, Proyecto DIDUFRO 1996, en
proceso de evaluacion.
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espacio urbano y el confort chmatico de sus habitantes. que en la
practica se manifiesta en valores desiguales del suelo, mayor costo
de mantencién de viviendas y bienes piblicos, aumento de casos
en ciertas enfermedades, etc.

b) A pesar de su forma oblonga y de tener un tamafio mds de 10
veces inferior al de Santiago, en Temuco también se genera una isla
de calor, aunque sélo sea importante en los dias invernales y sin
viento.

c¢) La isla de calor, reforzada por la presencia de los cerros Nielol y
Conunhuenu, provocan una convergencia de vientos hacia el
sector central de la ciudad en los dias que debiera reinar la calma o
vientos con otras direcciones de acuerdo al gradiente barométrico
regional; por este mecanismo, se transportarian contaminantes de la
periferia al centro y, por efecto convectivo, del centro a la penferia.

3)  Etapas de trabajo.
a) Antecedentes.

Determinar el clima urbano de Temuco implica antes que
nada reconocer el clima de esta ciudad a macroescala, conside-
rando especialmente variables térmicas, hidricas y e6licas, asi como
las clasificaciones dadas desde diversos puntos de vista (genético,
efectivo o aplicado), en el contexto nacional o zonal. A esta escala
se hace indispensable también el andlisis de los controles o factores
climiticos "transversales” (latitud y relativos a la dinimica atmos-
férica) y "longitudinales” (como relaciones océano-continente y
relieve continental), porque del entrecruzamiento espacial de estos
factores resulta la diferenciacion areal climdtica del territorio
chileno3.

Cumplir con esta primera tarea requiere esencialmente regis-
tros completos por unos 30 afios de una estacién meteorolégica
- por lo menos, en el dmbito urbano de Temuco. Esto, mis que se
cumple. con la estacién de Maquehue (ubicada en la periferia de la

ciudad) y en otras de la Direccion General de Aguas, aunque sélo
para precipitaciones. Ademds, para la tltima década, podrian ser

muy significativos registros logrados en la Universidad Catélica de
Temuco y en la Universidad de la Frontera (Departamento de
Fisica). A 20 kms. de Temuco, en el medio rural, la Estacién Agro-

23 Romero, H. (1985); op. cil. pp. 14,
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climdtica de Carillanca (INIA) podria servir de control para los
principales pardmetros desde 1964 a la fecha.

El anilisis del clima urbano exige también disponer de
antecedentes propiamente urbanisticos: historia de la ciudad,
estructura y funciones urbanas, disfuncionalidades espaciales,
calidad de vida de sus habitantes, etc. Al respecto, los
antecedentes son variados y abundantes, encontrindose en la
Municipalidad de Temuco, Seremi-Minvu y Serplac IX Region,
Universidades, etc., aunque 1a mayor parte de las veces aparezcan
desligados de los fenémenos climdticos.

b) Mediciones en terreno.

El objetivo de esta etapa seria pasar de la macroescala a la
mesoescala de andlisis climitico. Sincrénicamente y con estaciones
moviles se registrardn datos meteoroldgicos en lugares representa-
tivos de la ciudad. Ello permitiria establecer diferencias espaciales
internas en cuanto a temperatura, viento y humedad atmosférica.
Estas mediciones puede ser contrastadas con los valores que
indiguen, mas o menos a Ia misma hora, estaciones meteorologicas
fijas, imagenes de satélites de la serie NOAA y mapas sinépticos de
Ia zona, que habitualmente entregan los informes del tiempo.

¢) Analisis.

Como es tipico en los trabajos de esta naturaleza, en esta
etapa se analizan cuantitativa y cualitativamente los datos obteni-
dos, buscando medidas de tendencia central y de dispersidn,
correlacionando variables, calculando indices o determinando pro-
piedades de las variables, en referencia a las hipotesis. Para ello, se
recurrird a programas computacionales estadisticos y a sistemas de
infomacién geografica?s.

d) Resultados o metas.

Con los antecedentes y andlisis sefialados con anterioridad
se pretende obtener para Temuco diversos pardmetros climiticos
que no busquen la generalizacién, sino la diferenciacién areal del
clima de la ciudad. Ello se concretard en mapas de temperatura,

humedad y viento, gracias a los cuales se vislumbren zonas o
micromregiones climdticas que sirvan de herramientas para explicar
o dirigir el desarrollo urbano de la capital de la Araucania.

24 Lab. de Geog. Ulre, tiene instalado SIG Arcanfo, Idnisi y otros.
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A MODO DE CONCLUSION,

A fines del siglo XX, los problemas que aquejan el hibitat
del hombre, rural o urbano, son de una magnitud y complejidad
increibles, como nunca antes se habia visto en la historia de la
"umanidad, a pesar del gran adelanto cientifico-tecnolégico
conocido por todos. La solucién de esos problemas podria
reducirse, en la mayor parte de los casos, a una sabia politica de
toma de decisiones con respecto al espacio geogrifico, entendido
éste como un geosistema donde se consideren cientificamente los
vinculos entre sociedad y naturaleza, Aqui, surge la necestdad de
afinar los estudios geogrificos a la escala de andlisis que
corresponda a Ia real dimensién espacial del problema, integrando
interdisciplinaria o transdisciplinariamente los fenémenos de la
naturaleza con los de la sociedad.

La climatologia urbana que en esta oportunidad se propone
para Temuco es una respuesta a esa demanda...y lo hacemos
simplemente porque, como ya lo sefialara algunas décadas atris el
gedgrafo ruso Anuchin, "los hombres de este mundo hemos deci-
dido intervenir positivamente en el medio ambiente”. Agreguemos,
que ello es un deber moral, si nos llega a la conciencia la "vigilan-
cia” de las generaciones futuras las que, seguramente, tendrin
mcjores medios para evaluar nuestra conducta académica y social.
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PERSPECTIVAS TEORICAS ACERCA DEL CONCEPTO DE
"Si MISMO"

Berta Herrera Guerrero
Departamento de Ciencias Sociales

L PRESENTACION

Muiltiples y variados son los problemas que surgen cuando
intentamos conocer la naturaleza del ser humano, estos adquieren
un mayor grado de complejidad cuando se relacionan con la
satisfaccién de aspiraciones personales y sociales.

En este 4mbito, una cuestién que ha sido permanente,
quizds con mayor fuerza hoy, tiene que ver con el conocimiento de
si mismo, la auto-valoracion y la bisqueda de identidad en los
jévenes. En el presente trabajo nos hemos propuesto realizar una
revision y discusion bibliografica, acerca del conocimiento de “si
mismo", con el objeto de hacer una sistematizacién de los aportes
realizados por diferentes autores e investigadores.

II. DESARROLLO.

El concepto de si mismo, ha sido un tema de interés, para el
hombre desde tiempos antiguos. A fines del siglo pasado se inicié
un proceso que tiende a poner énfasis en los origenes de la
autopercepcién, ésto lo podemos encontrar en algunas
expresiones y pensamientos de psicélogos y socidlogos,
principalmente en Estados Unidos.

William James (1890) en sus "Principios de Psicologia”,
sostenia que "en el mas amplio sentido posible el 'si mismo' de un
hombre es la suma total de todo aquello que puede llamar propio,
no s6lo su cuerpo y sus poderes psiquicos sino sus ropas y su casa,
su esposa e hijos, sus antepasados y amigos, su reputaciéon y sus
obras”. Como parte de este extenso concepto, James integraba lo
que entendia por “el si mismo social”, es decir, aquello que corres-
ponde al reconocimiento que cada sujeto recibe de otras personas.

Otro investigador, como es el caso del socilogo Charley
H. Cooley (1902), realizé algunas contribuciones que tienen
especial importancia, en el sentido que afirma que lo personal y lo
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privado de cada persona, su propio “si mismo”. es algo de caracter
social. Cooley toma el concepto que habia propuesto James y lo
desarrolla: en el "si mismo social” subraya y destaca los aspectos
interaccionales de éste, en particular, lo que denomina como "si
mismo espejo’.

Algunos autores como Allport (1937), contribuyen de
manera significativa en el proceso de reconocimiento en ¢l estudio
del "si mismo" como un drea que debe tener un enfoque de tipo
cientifico. En este contexto, Carl Rogers (1947), destaco la
importancia de la autoestima, como uno de los factores que son
claves en el desarrollo de "la nocién del Yo"; él la denomina "la
necesidad de consideracién positiva de si mismo". También existen
contribuciones que realizan autores como Snigg y Combs(1949),
Hall y Lindsey (1970) y Fritts (1971), todos ellos aportaron en la
conceptualizacion del "si mismo”, procediendo a distinguir tres
aspectos fundamentales en esta nocion:

a) El "si mismo " entendido como objeto
b) El "si mismo" considerado como ejecutor, y
¢) El"si mismo" entendido como observador y juez.

Mc Candless (1961), realiza en este proceso un interesante
aporte cuando procede a enumerar algunas cualidades de lo que
denomina el auto-concepto, a saber, se refiere a la complejidad, la
congruencia, la exactitud, la consistencia y la flexibilidad. Owo
autor como Maslow (1954), en sus publicaciones, hace referencias
al tema de la autoestima; especificamente €l considera que la
autoestima es un factor esencial y una necesidad bdsica, para que
el individuo pueda lograr un mejor conocimiento de "si mismo" y
proyectar su desarrollo como persona y como profesional.

También otros investigadores han profundizado los estu-
dios sobre el tema, particularmente Diggory (1966), Coopersmith
(1967) y Rosenberg (1967 y 1976), han realizado importantes
contribuciones en el campo de la naturaleza, origen y factores que
determinan el "si mismo”. Sus estudios demuestran, en general, la
importancia que tiene el concepto de "si mismo" en la estructu-
raciéon de la personalidad y en la forma como el individuo se
relaciona con el medio en el cual se desenvuelve.

Los autores e investigadores referidos nos indican que
existen muchas teorias acerca del concepto que nos preocupa; sin
embargo, es posible destacar tres aspectos que son fundamentales.
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1. El concepto de “si mismo" no es innato, mas bien corresponde
a algo que el sujeto aprende a través de la interaccién con el
medio fisico y social en que habita.

2. Este concepto no corresponde a una estructura unitaria,
pareciera que es algo que se encuentra integrado por varios
componentes.

3. El concepto de "si mismo” tiene una caracteristica dindmica.

Por otra parte, se puede expresar que existen una serie de
conceptos que tienen un significado distinto y que, al mismo
tiempo, aportan interesantes elementos para enriquecer y compren-
der el concepto de "sf mismo”; es el caso de términos como auto-
concepto, imagen de si mismo, autoestima, autovaloracién, por
mencionar algunos.

Investigadores como Torsher (1976) y March (1987),
demuestran el cardcter multifacético del concepto, a la vez que
realizan una jerarquizacién del término autoconcepto. Ellos
coinciden en afirmar que la persona tiene varias concepciones de si
misma, el sujeto no sélo tiene una visién de si; sin embargo, esas
diversas concepciones tienen distintos niveles de incidencia en la
formacidén de la personalidad; en este sentido, el propio individuo
se encarga de priorizar, jerdrquicamente, los aspectos que
considera més importantes en el concepto que tiene de "si mismo”.

Coopersmith (1967), sefiala que la autoestima "expresa
aprobacién o desaprobacién, sefiala cudn capaz, importante,
exitosa y digna de valor se siente la persona”, cuando logra tener
una vision de si. Autores como Mussen, Conger y Kagan (1974),
Tocco y Bridges (1973), seifalan que existe un importante nimero
de variables que inciden en el concepto de "sf mismo™ que tienen
los nifios; no obstante, también, afirman que ninguna de ellas ¢s io
suficientemente importante como lo es el concepto de "si mismo" y
de autoestima que poseen sus propios padres. Esto significa que
los padres que tienen un concepto de "si mismo" que es positivo,
una alta autoestima y, al mismo tiempo, tratan a sus hijos con
respeto y aceptacion, brinddndoles estimulos y apoyo, incidirdn del
mismo modo en la formacién de la personalidad de ellos y en la
visién de "si mismo" que se formen los nifios.

Junto a lo anterior, existen diversas investigaciones que
demuestran el importante y decisivo rol que juegan las concep-
ciones que la persona tiene de si, en las percepciones que ella tiene
del mundo, en la orientacion que le otorgan a su conducta y al
modo como interactian con €l medio, en ¢l cual se desenvuelven.
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Cuando Rosenberg (1972), analizé las variables clase
social y autoestima, logré comprobar que los nifios de clases socia-
les mas altas se aceptan a si mismo, es decir, ellos se estiman mds
que aquellos nifios que pertenecen a estratos sociales mds bajos 2.

Papalia y Wendkos (1980), coinciden en sostener que “la
clase social es un factor primordial en la formacién del concepto
sobre el futuro” 3. Ellas, en general, plantean que la mayoria de las
personas reciben una gran influencia en el hogar en el cual se crian
y este aspecto se encuentra directamente relacionado con las
propias imagenes que el sujeto construye de "si mismo".

También, encontramos vinculado con el contexto de "si
mismo”, el concepto de identidad social, que es definido por B.
Zegers (1981), "como la integracién en el concepto de sf mismo, del
rol de amigo, de hijo, de miembro de la sociedad, responsable y
comprometido, pero que a la vez se comporta en funcién de
valores personales™4.

A partir de lo expresado, se puede decir que para definir el
concepto de identidad en los Sujetos se deben tomar en cuenta
dos factores que son fundamentales:

a) Por una parte, la presencia o ausencia de un periodo de
decisiones, y

b) Por otra, el grado de compromiso personal del sujeto en las
dreas ideolégicas y ocupacionales.

Al respecto, Zegers establece cuatro estados de identidad
en los jévenes:

1. Identidad lograda: se refiere a aquellos individuos que han
vivido un perfodo de toma de decisiones y que han segui-
do su propia eleccién ocupacional y sus propias metas
ideolégicas.

2. Identidad hipotecada: corresponde a las personas que se
han comprometido con una determinada ocupacién y una
determinada posicion ideoldgica. Estos compromisos y
posiciones corresponden a elecciones paternas y donde
estan ausentes las decisiones propias del sujeto.

2 Rosenberg, Morris: "La autoimagen del adolescente y la sociedad” Edit. Paidos, Bs.Aires,
1972, pédg. 48.

3 Papalia,Diane y Wendkos Olds Sally: "Psicologia del Desarrollo”.Edit. McGraw Hill,
México, 1980,pig. 558.

4 Zggers.Beatriz: "Proposicién de un modelo analitico de la psicologia del concepto de si
mismo”. Tesis para optar al titlo de Psicolégo. P:U:C: Santiago, 1981, pig. 205.
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3 Difusién de la identidad: alude a los jévenes que no tienen
un conjunto de planteamientos ideolégicos y ocupacio-
nales, independiente 0 no que hayan experimentado un
periodo de decisiones personales.

4. Moratoria. Se refiere a los individuos que se encuentran
cominmente luchando por temas de cardcter ocupacio-
nales y/o ideoldgicos. Es decir, corresponde a sujetos que
viven crisis de identidad.

En relacién a la identidad, algunos sujetos que intentan
lograr autonomia e independencia de los adultos viven claros
procesos de bisqueda de identidad personal, ellos, habitualmente
jovenes, sienten diversos grados de frustracién y fracaso cuando
no les es posible lograr el objetivo que se han propuesto. Amplian-
do esta idea Atria (1993), nos expresa que "el desarrollo de la
identidad supone una interconexién entre las vivencias personales,
que se guardan en el sustrato de la vida intima, con los proyectos
de vida. Esto significa que la identidad supone la construccién del
puente que liga nuestro pasado personal con la proyeccién de
nosotros mismos imaginada hacia el futuro”s.

Sin embargo, para aminorar el grado de frustracién del
sujeto en el desarrollo de la identidad, es necesario un conocimien-
to de "si mismo"que sea realista; en este contexto, nos parece que
es primordial conocer las propias capacidades y habilidades que
tiene la persona, de manera que los requerimientos que le plantea la
sociedad en la cual vive, al mismo tiempo, constituyan posibilida-
des que ella pone a su disposicidn para cumplir las metas que, tanto
la persona como la sociedad, le plantean.

En nuestro pais, existe suficiente evidencia empirica que
nos muestra que los jovenes consolidan la formacién de la
identidad, rasgo importante de una personalidad madura entre los
18 y 20 afios, periodo en que cursan sus primeros afios de
universidad. (L6pez y Vargas, 1992)

IIL CONCLUSIONES.

El concepto de "si mismo” es el resultado de las experien-
cias sociales que tienen los sujetos y, por lo tanto, no es algo de
caracter individual o personal, esas experiencias deben tener en
cuenta algunas variables de socializacidén, de cardcter primario o

5 Auia, Rail: "La Educacién Superior desde el mundo de 1a vida". Revista Esiudios Sociales
N2.78. 1993, pdgs. 173 -174.
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secundario. No obstante. también debemos considerar, factores de
cardcter psicolégico y por tanto individual.

En virtud de ello. se puede afirmar que el concepto de "si
mismo"” es un concepto psicosocial, cuestion que, en dliimo
término, es elaborado en un contexto de expectativas sociales y
estereotipos culturales. En este sentido, constituye un problema
que puede ser estudiado por diversas disciplinas, es el caso de la
psicologia, la psiquiatria y la sociologia.
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OPCIONES LEXICAS EN EL HABLA DE TEMUCO:
SU DISTRIBUCION SOCIOLINGUISTICA.

Miguel Lasch Feldberg
Oriana Onate Fierro
Departamento dc Lenguas, Literawura y Comunicacién

1. INTRODUCCION

Este es un primer informe del examen de nueve alternativas
léxicas, para comprobar o desechar la hipétesis de que una u otra
opcién de cada alternativa covariaba con edad, escolaridad, sexo,
o0 estrato socioeconémico en Temuco.

Tres de las alternativas resultaron tener efectivamente una
correlacién con una o mds de las variables, permitiendo interesan-
tes conclusiones. En otras cinco de las alternativas, los informantes
hicieron uso casi exclusivo de una sola opcidn .

A pesar de que tratamos de apartar la atencién del aspecto
lingiiistico, pretextando evaluar la confiabilidad de unas ilustracio-
-nes, todos los informantes evitaron absolutamente el uso de la
variante "ganarse”, que habiamos escuchado a menudo en
observaciones asistemdticas, no intencionadas. Esta actitud de
evitar nos hace pensar que los entrevistados no se sintieron
plenamente relajados, y mantuvieron un cierto nivel de formalidad.

2, HIPOTESIS

Partimos de la base de que "todo vocabulario es inevitable-
mente inestable por naturaleza.”.! Los elementos de una lengua no
son totalmente homogéneos en el tiempo, ni en el espacio geografi-
co, ni en los diversos conglomerados que conforman una sociedad.

Entre las variedades relativas a la diversidad geogrifica,
decidimos examinar la lengua hablada en la ciudad de Temuco.
Todas las palabras observadas pertenecen al “léxico disponible™
dentro del "1éxico basico” segin los define Lépez Morales?

1 Weinreich 1976:114
2 Lopez Morales 1979:176
3 ibid
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Entre los diversos elementos que componen el 1éxico de un
sistema, escogimos”...formas distintas para referentes idénticos,
...axila/ sobaco... piel/pellejo”* que podian ser portadoras de
significado social, "... what might be referentially "synonymous”
could at the same time be a socially meaningful distinction™ de
eitre los cuales nos fijamos en el tiempo aparente (edad del sujeto
observado), en el sexo, en el nivel educacional alcanzado, y en el
estrato socioecondmico de cada hablante, determinado segin su
domicilio, como se¢ explica mds abajo en 3.4.

Quisimos verificar asi la "...incidencia que tienen en el
vocabulario justamente variables como el nivel sociocultural...”.$

Nuestra hipoétesis general era que, de cada una de las
opciones en cada alternativa, era una la preferida en cada uno de
los pardmetros considerados. Supusimos que la produccién de una
opcién no excluia la comprension de otra u otras opcion (es). Por
ejemplo, si el informante declaraba que la ilustracién representaba
un 'bolsillo’, asumimos que este mismo informante también com-
prenderia 'cartera’. Esta suposicion se justifica porque "...change
occurs by degrees, and intelligibility is preserved among the
different groups of speakers”.”

J. SUJETOS

Para este estudio tomamos en cuenta a

- chilenos mayores de 15 aiios,

- residentes en Temuco por lo menos desde los 12 afos de
edad o antes,

- hablantes nativos de castellano,

- sin defectos psiquicos u orgdnicos,

- excluyendo a profesores de Educacion Bdsica, profesores de
Castellano, profesores de Lenguas Extranjeras y Locutores
(por las deformaciones profesionales que podrian presentar).

Para garantizar que los informantes fueran representativos,
se visitaron barrios de la ciudad en dias y horas escogidos
alcatoriamente, y se recorrio casa por casa en calles también deter-
minadas aleatoriamente, dentro de cada unidad vecinal representa-

A Léper Morales 1979:18
5 Sankoff 1980:18

6 Pavez et al.1989:154)
7 Sankoff 1986 : 38
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tiva de un estrato socioeconémico. Con el fin de asegurarnos de
que los informantes fueran realmente representaivos de Temuco, se
comenzd cada entrevista por preguntar al sujeto desde qué edad
habia vivido en la ciudad. Si habia llegado a Temuco después de
los trece afios de edad, se le agradecia y se le dejaba de lado, pues
ya a esa edad el habla de una persona suele estar bastante
consolidada y poco vulnerable a influencias del ambiente.

Los informantes se distribuyeron de la siguiente manera:

3.1 Sexo; 51% masculine, 49% femenino
3.2 Edad:

-De 15 a 25 aiios ("jovenes")
-mayores de 25, hasta 35 afios  ("adultos 12, etapa™)
-mayores de 35, hasta 55 afios  ("adultos 22 etapa”)
-mayores de 55 afios ("mayores”)

Estas son las mismas etapas de edad usadas anteriormente.8

La distribucién de las formas lingiiisticas en el “tiempo
aparente”, es decir, a lo largo de la dimensidn formada por las clases
de edad de la presente poblacidn, nos permite extrapolar y suponer
céomo era el habla cuando los "mayores” eran "jévenes”, vy,
contrario sensu, cdmo probablemente serd cuando los actuales
"jévenes” sean "mayores”.

3.3. Escolaridad. Agrupamos a los informantes en cuatro
categorias, manteniendo las mismas de trabajos anteriores ¥:

-menos de 6° EB cursado

-6° EB cursado, hasta 32 EM

-4° EM cursado y mds

-profesionales titulados.

3.4 En cuanto a la estratificacién social, se tomé en cuenta el
trabajo de Lara 1993, y se decidié concentrar la observacién en
las siguientes Unidades Vecinales:

N? 18 "Pichi-Cautin” y N? 27 "San Antonio", representantes del
Estrato bajo,

N236 "Villa Estadio” y N°20 "Tucapel", representantes del Estrato
medio-medio

8 Lasch y Navarrete 1989
9 bud
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N? 7 "Los Jardines" y N2 9 "Sofo", representantes del Estrato alto.
Por razones de simplificacién, no se tomaron en cuenta los estratos
denominados 'medio-bajo’ y ‘'medio -alto'.

Hombres Mujcres Total
Estrato Bajo 52% 48% 31%
Estrato medio-medio 41% 59% 3%
Estrato Allo 59% 41% 34%
Total informanics 51% 49% 100%

El tamafio de la muestra, 93 informantes, se justifica ya en
estudios anteriores!® y al ver a grandes investigadores trabajando
con muestras de 122, 120, 79, 48, 45 y 25 sujetos!! y la decla-
racién de que "the basic patterns of class stratification emerge from
samples as small as 25 speakers."12

4. METODOLOGIA

Elicitamos la informacién requerida por medio de entrevistas
personales en el domicilio o lugar de trabajo del informante. Frente
a la paradoja del observador: "sociolinguists would like to know
how speakers speak when they are not being observed, but the
only way to find out is by observing them"13, tuvimos que adoptar
una estratagema. Queriamos mantener por todos los medios a los
sujetos observados por debajo del umbral de la atencién
consciente,!4 manteniéndonos lo menos invasivo posible en la
conducta del sujeto, sin mencionar jamas la Lengua o ¢l uso de la
Lengua.1s No queriamos que adoptaran una actitud artificial, por
estar conscientes de que su habla era objeto de observacion .

Por ningin motivo los entrevistados debian darse cuenta de
que nos interesaba observar las palabras que ellos contestaban. En
consecuencia, recurrimos al artificio de decirles que estibamos
evaluando una seric de dibujos, para ver si realmente represen-
taban lo que el dibujante habia pretendido representar. "Este s un
test de percepcion visual, porque estos dibujos se van a utilizar

10 | asch y Navarrcte 1989
11 Sankoff 1980:23

12 Labov 1972:204

13 McMahon 1994:234
14 | abov 1982:48

IS jbid.
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con nifios", les anuncidbamos. Y la verdad es que, aunque no
lograramos una total relajacién e intimidad, los entrevistados
parecian haber creido nuestros falsos pretextos, y no mostraron
estar conscientes de que era su habla lo que estibamos obser-
vando.

Para no malograr esta atmdsfera, en casos de dudas
lingiifsticas nunca insistimos en obtener una nueva respuesta. Y,
cuando un sujeto se autocorregia, anotdbamos su primera respues-
ta, que suponiamos mdés auténtica. Hubo més de una persona
entrevistada que contesté primero una palabra, luego se corrigio,
presumiblemente porque estimaba mds apropiada la segunda
respuesta. Estas autocorrecciones también fueron registradas y
estudiadas, por ser testimonio de actitudes lingiiisticas subyacentes
que los informantes consideraban ‘correctas'. Todos los
informantes fueron entrevistados por ambos investigadores
actuando en equipo, evitando de este modo un eventual sesgo en
la captacidn de las respuestas.

La seleccién de las alternativas léxicas observadas fue
condicionada por la metodologia de las entrevistas, es decir, se
pudo incluir solamente aquellas alternativas que eran susceptibles
de ser representadas graficamente.

La ilustracién de una cama sirvié para elicitar ‘almohada/
cabecera,’ la de un escritorio, para 'cajon/gaveta’, la de una
entrada con retratos y letreros 'Estreno’ y 'mayores de 18' para
teatro/cine,’ la de una vitrina con herramientas, para 'ferreteria/
merceria’, la de un escaparate con medicamentos y un letrero 'de
turno', para 'farmacia/botica’, 12 de un hombre en blue-jeans con
bolsillos de parche, para 'bolsillo/cartera’, y el mismo pantalén
para 'cinturén/correa’. La ilustracion de una malla para compras,
para elicitar ‘malla/pilhua’, y 1a de un hombre que primero estaba
con evidentes seflales de frio, y luego sentado al lado de una
estufa, para "acercarse/ganarse’. En todos los dibujos hubo
distractores, para asi reforzar la idea de la evaluacién visual de
ilustraciones.

Las preguntas de los investigadores siempre se refirieron a la
identificacién de uno de los elementos de cada dibujo. La mente
del encuestado estuvo siempre centrada en el significado, siendo cl
significante solamente una manera de designarlo. Asi, en una
lamina aparecia una silla (distractor), una cama con una almohada
verde, un escritorio con un cajén azul, y un piano con pedales
anaranjados (distractor). En otra lamina, una pescaderia (distractor),
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un cine, una farmacia, y una ferreteria. En otra ldmina, un hombre
en blue jeans destacdndose los bolsillos de parche y el cinturdn, y
en la mano, una pilhua. Y una limina con un hombre temblando de
frio afuera de la puerta, y luego, el mismo hombre, sonriente,
sentado junto a una estufa. Ante la pregunta "; Qué es lo que Ud.
ve de color ....7", el sujeto creia estar evaluando la confiabilidad del
dibujo.

En cada alternativa, el encuestador sefialaba el dibujo, y
anotaba la respuesta del encuestado en su protocolo de entrevista,
el cual no era observable para el encuestado. Hay sujetos que
insisten en ver los papeles del investigador; para el caso que aquél
fuera a mirar por encima del hombro del investigador y se
malograra el pretexto de la entrevista, la palabra tampoco aparecia
escrita, solamente figuraba un cardcter identificador (T/C por
"teatro/cine’, N/R por 'cinturén/correa’, etc.).

Asi, una entrevista se completaba cuando se habian registra-
do las variables sociales del sujeto, y sus reacciones lingiiisticas
ante cada significado ilustrado por un dibujo.

No pudimos encontrar un pretexto viable y que calzara con
la estrategia utilizada, para observar la alternativa "mineral/ panimd-
vida", que sabemos que existe y suponemos que es generacional, y
“cloro/clorinda/agua cubas”, que también podria deberse a factores
de edad. Por lo tanto, estas palabras no pudieron ser observadas.

5. RESULTADOS

Para sistematizar y graficar los resultados, contamos con la
muy valiosa colaboracion del académico Sr. Daniel Saldivia
Cuevas, del Departamento de Educacion de la Universidad de la
Frontera.

Sélo tres de las nueve alternativas evaluadas parecieron
tener relacion con los pardmetros evaluados.

'Almohada/Cabecera’ mostré una relacién directa con el
estrato socio-econémico de los informantes, siendo la opcidn
‘cabecera’ preferida en el estrato bajo (57%), y 1a opeion ‘almohada’
por los estratos medio y alto (66% y 69% respectivamente)( Anexo

1).

Si analizamos la variable sexq de los sujetos, tanto hombres
como mujeres prefieren ‘almohada’, siendo el porcentaje de mujeres
levemente superior al de los hombres(62% frente a 59%).
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En el pardmetro edad, las preferencias favorecieron a la
opcion 'almohada’ en todas las etapas etarias excepto la de los
‘adultos 2a. etapa'(36 a 55), edad en que se equipararon.

'Bolsillo/Cartera’: ‘bolsillo’ fue preferido a ‘cartera’ en
todos los estratos sociales. Sin embargo, su prevalencia fue menor
en el estrato bajo (62%), comparado con 74% y 94% en los
estratos medio y alto respectivamente.

En el pardmetro escolaridad hay una relaciéon mds directa:
s6lo 40% de los sujetos con menos de 62 EB prefiere 'bolsillo’, sin
embargo, segin aumenta la educacion sube su frecuencia, con
75% en los sujetos con 62 EB, 83% con 4° EM y 80% en los
profesionales. (Anexo 2).

'Teatro/Cine’: predominé la opcién ‘cine' en todos los
estratos sociales, etapas etarias y niveles de escolaridad. El estrato
bajo se inclina por ‘cine’ con 84%, el medio con 75%, el alto con
63%. (Anexo 3).

6. DISCUSION

Los resultados nos pueden llevar a pensar que las nuevas
generaciones estin aceptando cada vez mds los términos ‘bolsiilo’
y ‘cine'. En todo caso, 'bolsillo’ es la forma de mayor prestigio.

El par 'almohada/cabecera’ necesita mas andlisis, pero en
todo caso, 'almohada’ goza de mayor prestigio. En una encuesta
piloto realizada en negocios de camas, 'almohada’ ocurrié en 100%
de los casos, y al preguntar por ‘cabecera’, fue tildada de expresidn
campesina.

Las otras seis alternativas no resultaron productivas. En los
pares ‘cajon/gaveta’, ferreteria/merceria’, 'farmacia/botica’ y
‘cinturdn/ correa’, la casi totalidad de las preferencias se volcaron
hacia el primer miembro del par. En el caso de 'malla/bolsa/bolso/
pithua’, 1a gran mayoria prefirid 'bolsa’, pero mds por razones del
mundo material que por razones lingiifsticas: ya no existen las
pilhuas (mallas de fibras vegetales, hechas artesanalmente) y fas
compras se efectiian casi todas en bolsas plasticas.

Y en el caso 'acercarse/ganarse’, hemos escuchado innume-
rables veces "Ginate para acd-”, "Ganémonos a la sombra”,
"Gdnese al lado del fucgo” en observaciones no dirigidas; nuestros
informantes, no obstante, no usaron este verbo, prefiriendo para-
frasearlo con diversas realizaciones. Suponemos que esto se debio
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a cierta formalidad que, a pesar de nuestros esfuerzos en sentido
contrario, persistié durante las entrevistas.

p CONCLUSIONES

El léxico del habla de Temuco estd claramente en movi-
miento. Algunas palabras no ocurren porque son mds propias de
otras partes de Chile (merceria), otras son de otra época (botica,
correa), otras se evitan en situaciones formales o semi-formales
(ganarse), y otras corresponden a objetos de museo (pithua).

Designar una sala cinematografica como 'teatro’ parece estar
definitivamente en retirada. La permanencia mas larga en el sistema
escolar contribuye a erradicar 'cartera’ en favor de 'bolsillo’.

La variable 'sexo’ merece mayor estudio futuro.

Las personas que designan una sala de cine como 'cine’, y dicen
'bolsillo’ y 'almohada’, probablemente sean de nivel socioecond-
mico medio o alto.

ANEXO 1

ANALISIS LEXICO: ALMOHADA/CABECERA
Estratos Sociales
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ANEXO 2

ANALISIS LEXICO: BOLSILLO/CARTERA
Niveles de Escolaridad

B cARTERA

ANEXO 3
ANALISIS LEXICO: TEATRO/CINE

Estratos Sociales

70

A

ALTO MEDIO BAJO
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FILOSOFIA Y CIENCIAS, EN EL OFICIO DE ENSENAR
A APRENDER *

Anna Maria Olcese Batalla
Departamento de Cicncias Sociales

“LAS IDEAS SE TIENEN; EN LAS CREENCIAS SE ESTA "PENSAR EN LAS
COSAS" Y "CONTAR CON ELLAS" José Ortega y Gasset

PRESENTACION

Este articulo tiene como punto de partida, mostrar que Filo-
sofia y Ciencia son actividades ideatorias, que permiten a los
futuros profesores liberarlos de la tendencia de contar con creen-
cias, las que impiden cuestionarse y de ese modo se tiende a visio-
nes absolutistas y dogmaticas. Esta actitud es contraria a la actitud
que debiera tener quien ejerce el dificil oficio de ensefiar a apren-
der. Sélo si el docente ejerce en si mismo una autonomia y libertad
de pensamiento frente a lo establecido, logra creatividad imagina-
tiva, respeto y mesura frente a otras ideas.

Por otra parte, se muestra como Filosofia y Ciencia tienen en
esencia, conciencia de los limites del saber que se desprende de
ellos. Si el docente adquiere esta misma conciencia, estard abierto a
otras formas de interpretacién simbélica, como por ejemplo el arte.
A partir de €sto, podrd incentivar, una admiracién y pasién
compartida con sus alumnos, por relacionar, integrar la experiencia,
a partir de los conocimientos surgidos de diversas creaciones
culturales, las que les facilitaron el ain mas dificil oficio de
aprender a vivir, ideando un mundo mejor.

Se propone por iltimo, ver que la docencia en [a accidn, es
en definitiva y en esencia una oportunidad creciente de didlogo y
comunicacion entre docentes y alumnos, frente al hombre y sus
creaciones culturales, sabiendo que, aunque hay mucho avanzado,
queda atin mucho por realizar. De ahi que, el aprender para ensefar
a aprender, es algo permanente a que permite al hombre integrarse
activa y libremente a participar en la construccién de si mismo y de
un mundo que compartimos, y que debemos idear cada vez en
mejor forma.

* . . @ . P
Ponencia presemada en Encuentro Nacional de Curriculum  Educacional y Metodologia
especiales de la Ensciianza, Encro 1994, Universidad de La Frontera.
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. DISCUSION

Si tomamos el concepto de ideas, en el sentido de Ortega,
para designar todo aquello que en nuestra vida aparece como
resultado de nuestra preocupacién intelectual, y que por lo mismo
sélo existen mientras son pesadas, y que requieren por lo tanto ser
formuladas; observamos con asombro que el hombre en su vida
cotidiana e incluso intelectual, se mueve o funciona con creencias
e incluso ideas cientificas, que al no ser revisadas operan como
creencias.

Estrictamente hablando, se podria entender por ideas,
aquellas ocurrencias que operan como pensamientos, los que
surgen en relacién a cosas, que no son las cosas mismas, siendo
s6lo interpretaciones de diferentes indoles y que obedecen a
cuestionamientos sobre las cosas y sus relaciones. De estas
ocurrencias-ideas que han sido formuladas, dos merecen en este
caso nuestra atencion: Las filosdficas y las cientificas.

1. Las ideas filoséficas y su relaciéon con la practica
pedagégica.

Las ideas filoséficas deben ser sostenidas desde lo imagina-
rio, son meras teorias que tienen como propdsito fundamental la
autognosis, con el fin de lograr el conocimiento que se relaciona
con las cosas que permita una vision integradora o cosmovision, la
que abarque todas las posibles relaciones del hombre con el
mundo. Las ideas filoséficas han surgido siempre del asombro y de
la duda, y por lo tanto de un alejamiento de las creencias; tienen
ademis el caricter de lo originario y original (Jaspers) en el sentido
que surgen de esa autognosis que enfrenta al hombre con sus
interrogantes esenciales, donde las creencias se tambalean. Es por
ésto, que la Filosofia no aparece nunca como progresiva, es mas
bien hermenéutica, y en esencia se confunde con las historia del
pensamiento humano, en un afdn de ahondar y combinar nuevas
ideas que incorporen, lo que otras han dejado de lado, en su
interpretacién de la relacién Hombre-Mundo.

Ya desde Platén y Aristételes, se consideraba el origen de la
Filosofia, en el asombro, la admiracion y la duda, es decir, surge ésta
de la posibilidad de pensar y repensar lo pensado. Mis aiin, poste-
riormente la duda opera como método a partir de Descartes, pues
solo el que duda de una idea-creencia, tiene la posibilidad de tener
una ocurrencia que, al ser pensada y repensada, se va formulando
o expresando en ideas.
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Ahora bien, cuando los productos de la Filosofia, que son
ideas sobre las cosas y no las cosas mismas, son tomadas como lo
real o con lo cual contamos, se han transformado en creencias; es
decir, actuamos conforme a ellas, sin pensar més en ellas. Estas
ideas-creencias operan como ideologias, se estancan y se hacen
dogma de fe, por ello mismo dejan de ser filoséficas, pues niegan el
sentido mds profundo de la misma, el cual es: un ir de camino
(Jaspers), amor a la sabiduria y no posesion de la verdad (Socrates).
Por otra parte, el hombre cuenta con la razén, cree de tal modo en
ella, que s6lo muy tardiamente, la misma Filosofia, comenzé a
cuestionarse acerca del conocimiento (Gnoseologia, Epistemologia,
Légica). Sin embargo, y a pesar del cuestionamiento que se realice,
se opera a partir de la misma razén, ya sea para afirmar que la razén
es lo dnico que hace posible descubrir la realidad de lo que las
cosas son (racionalismo); o como creen algunos que afirman que
las razones son por esencia conocimiento relativo (positivismo).
Una y otra posicion, son cuestionamientos acerca de los limites y
posibilidad del conocimiento (Epistemnologia).

Considerando lo expuesto sobre lo que es la Filosofia y
sobre lo que no debe ser, podemos intentar relacionarla con la
Educacién como praxis y a la Pedagogia como teoria o ciencia de
la educacién.

En relacién a la préictica educacional, es necesario rescatar
tanto para el educador como para el educando, algunas de las
actitudes filosdficas, que le permitieron desligarse de actitudes
contrarias en esencia al oficio de aprender. El asombro, la duda, la
disciplina, la rigurosidad en la aplicacién de métodos, la intuicién,
la capacidad de imaginacidn, la consciencia de los limites del cono-
cimiento, etc., los ayudardn en el ejercicio del didlogo y la comuni-
cacion; en un clima de respeto mutuo y de colaboracion, en el que
maestro y discipulo se comprometen libre y responsablemente, a
encontrar las ideas-creencias que surgen de todo dmbito de la
cultura, con flexibilidad y apertura a nuevas ideas, sin incorporarlas
en forma ciega o dogmalticas; sélo de este modo no se separarin
teoria y prictica y el educador serd en todo momento, también un
pedagogo, y no un formador o transmisor de conocimientos, lo
cual es contrario al oficio de ensefiar a aprender.

2. Sentido de la ciencia ¢n el hacer pedagogico.

Segin Léonidas Hegenberg: "La ciencia es un mito de nucs-
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tro tiempo, primer dato con que nos enfrentamos a medida que
observamos con ojos mas atentos el mundo que nos rodea” !

Es necesario explicar que, considera mito en ¢l sentido que
contamos con las explicaciones de la ciencia, del mismo modo
como se contaba en la antiguedad con las explicaciones miticas, es
decir, sin poner en duda los resultados y fundamentos de la misma.
Para el hombre comiin, la ciencia opera como el transfondo mds
creible, es decir, opera como creencia.

Para que los alumnos adquieran, si es que no la tienen en
forma espontinea, una actitud cientifica se deberia desmitificar esa
fe ciega en los resultados y explicaciones de la ciencia, mostrando
que la labor cientifica se¢ ha desarrollado y progresado, gracias a
que el conocimiento que resulta de la misma, puede ser revisado
criticamente, con el fin de formular nuevas hipétesis, explicaciones,
predicciones etc., sobre los hechos y fendmenos. Se tendria que
desbaratar la idea, cominmente aceptada, que todo argumento de
la ciencia {(en abstracto) se transforma en argumento de autoridad.
Para ésto, es necesario hacer comprender a los alumnos que la
verdad de la ciencia no es de certeza absoluta; es por el contrario
una certeza fundada en la validacién de sus hipdtesis, y que el
concepto de validez lleva consigo el de refutabilidad y progreso.

3.- Integracidén de la cultura en las practicas pedagogicas.

Tenemos por lo tanto, que ni Filosofia ni Ciencia otorgan
certeza absoluta, ninguna satisface séla y plenamente, las interro-
gantes que el hombre se plantea en su relacién con los hombres y
con las cosas. Ambas reconocen sus limites, al no poder dar una
imagen abarcadora y clara de todo lo existente. Saben, que las
ideas que proponen acerca de los objetos, no llegan al ser mismo, y
que en ¢l trato o relacién con la realidad, se elaboran otras ideas
que responden a otras inquietudes, como por ejemplo: el arte, la
religion, la politica, la economia, el derecho. La diversidad y ampli-
tud de las creaciones culturales nos dan cuenta de ésto. Conse-
cuentemente, se tendria que ver el modo en que la Filosofia y
Ciencia pueden intervenir en el quehacer educativo, integrando
activa y dinimicamente al hombre con la cultura. El didlogo entre
alumnos y docentes serd desde variadas perspectivas, profundi-
zando en la riqueza y dindmica cultural, para de ese modo,
relacionarla y ponerla al servicio de quien la genera: el hombre. La

1 Hegenberg Léonidas: "Introduccidn a 1a Filosofia de la Ciencia, Edit. Herder Barcelona
1979, pp.22.
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cultura no es una capacidad de amontonar conocimientos, aparece
mas bien como una cualidad del ser. Entendida de ese modo, el
docente debe evitar uno de los principales defectos de la
educacion, el pretender ensefiar todo, con el resultado de no saber
casi nada de nada. La memoria que se atiborra de cifras, datos,
fechas, teorias, etc., produce en el pensamiento humano un efecto
indeseado, de desintegracion, atomizacidn, parcializacién, todo
ésto, contrario a la capacidad relacional, reflexiva, que permite la
integracién de experiencias, en forma cada vez mds abarcadora, y
la posibilidad critica y seleccionadora, necesarias para la creati-
vidad y para una sana orientacién en el mundo de la cultura.

Si deseamos lograr que el alumno se integre con la cultura,
se le otorgardn un conjunto de eldsticos sistemas que podran,
desde si mismo y a partir de su capacidad intuitiva, del dominio
reflexivo y de la capacidad valorativa, aplicarlos en su vida y en
relacion a sus especiales circunstancias.,

4.- Incidencias axiolégicas y antropologicas en pricticas
educativas.

En relacion a lo expuesto, se hace necesario aclarar como
entendemos la Educacién. La definiremos, como: La prictica de los
medios aptos para desarrollar las posibilidades humanas. Entende-
mos por posibilidades humanas todo lo concerniente al hombre en
relacién a los valores. Los prototipos humanos, derivados de antro-
pologias filoséficas, nos muestran una fundamentacién y orienta-
cién de los valores que se consideran sustantivos y necesarios para
desarrollar las posibilidades humanas. Ninguna visién antropolo-
gica, que surja de la reflexién filoséfica, ha podido obviar la dimen-
sién axioldgica. Una educacién que no sea meramente sociali-
zadora y de acuerdo sdlo con las ideas imperantes o con las politi-
cas de turno, procurara reflexionar sobre las diferentes visiones
antropolégicas y valdricas que pueden sustentar una orientacion
del Hombre en el Mundo, dejando un margen a la opcién y libertad
de los educando. Sin embargo, no significa que el educador no
sustente, abierta y libremente su preferencia u opcién, mds ain,
esto es deseable para mostrar que el actuar no sélo obedece a una
opcion meramente racional, sino también estimativa y de libre
adhesion, lo cual no significa que se invaliden otras opciones, pues
ninguna de ellas puede demostrarse o comprobarse debido a que
es una reflexion de otra indole: metafisica.

Por otra parte, al referirnos a los medios aptos, lo, hacemos
en relacién y en referencia a las ciencias y tecnologias que inter-
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vienen en la educacidn; las que otorgan fundamentos tedrico-
practicos para la accién educativa.

La pedagogia se constituye en base a saberes, ideas,
reflexiones interpretadoras de la accién educativa. En este sentido,
opera sobre algo en construccién, después y en relacién a la
accién y a la practica educacional. La pedagogia no abarca toda la
complejidad y variabilidad de la Educacién. Con €ésto queremos
indicar, que una pedagogia vuelta de espaldas a la realidad educa-
cional, es fantasia e idealismo, desvenculada con su objeto de
estudio. Del mismo modo, una prictica desprovista de reflexiones y
saberes educacionales (pedagogia), se transforma en un quehacer
mecénico, instructivo, adoctrinante y carente de significacion.

En el oficio de ensefiar a aprender, no entendemos el
aprendizaje en un sentido behaviorista, donde la educacién se
sustenta en técnicas orientadas a determinadas respuestas y por
ende manipuladoras. Vemos este oficio como algo complejo como
un esfuerzo de comunicacién, en que maestro y discipulo se
enriquecen en diferente forma, a partir de los conocimientos que
son puestos en relacion al ser humano, donde la capacidad
cognitiva y critica operard para que sean utilizados y aplicados en
la vida. De este modo, la educacién que surge del aprendizaje no
s6lo serd un saber sino, un saber para saber actuar.

La educacién como se ha considerado y propuesto, muestra
dos dimensiones claramente vinculadas: Ciencia y Filosofia. Se
insiste en é€sto, pues, la educacién como prictica, como oficio,
como profesion y como una accién social, requiere saberes que la
nutran, vitalicen y sustenten. Asi logrard mantenerse unida y
vinculada a su peculiar objeto: el hombre en relacién a la sociedad
y a la cultura.

5.-  Filosofia y Ciencia en la praxis educativa

Una interrogante siempre problemitica es: ;jLa educacién
implica un saber pedagégico como un saber distinto, o por el
contrario, la pedagogia se confunde con otros saberes constitu-
tivos de los cuales se nutre?.

En la actualidad es usual hablar de Ciencias de la Educa-
ci6n, este plural de algiin modo aclara el problema. No habria una
ciencia de la Educacidn y por lo tanto, la Pedagogia (Teoria) se
realiza a partir de variados conocimientos cientificos que le
otorgan posibilidades paradigmadticas y de aplicacién en el ambito
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de la Educacion (praxis). Por otra parte, la pedagogia no sélo
aplica conocimientos que surgen de la Ciencia, persigue una
finalidad, una dimensién que responde al para qué educar. Las
ciencias otorgan teorias que justifican el empleo de técnicas en
biasqueda de eficacia y eficiencia en el aprendizaje, u otros que
facilitan conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas. Estas
ciencias lo hacen conforme o supeditadas a lo que se considera
necesario, importante o mejor, a fines y dimensiones valdricas a las
cuales se tiende. Esto dGltimo, implica una antropologia filoséfica o
vision de hombre subyacente, y una dimensién del valor de lo
humano.

En este punto es cuando vemos que en la Educacién
interviene el optar, el elegir, la libertad y la voluntad de decisién en
la opcién de fines y valores, sustentados en visiones antropo-
l6gicas y metafisicas.

En todo proceso educativo, se educa siempre para algo. En
este para qué se busca realizar aquello que es considerado como lo
que perfecciona al ser humano y lo deseable de lograr en el proce-
so. Una actitud cientificista en materia educacional es insostenible.
Muchas de estas posiciones, aparentemente neutras y asépticas,
que sélo pretenden objetividad, utilizan un sofisma basandose en
la autoridad cientifica, y esconden un deseo de poder, y un autori-
tarismo en materia educacional, anulando opciones que, a juicio de
ellos, no son cientificas. O por el contrario, estas posiciones
aparentemente neutrales y antiprejuiciosas, esconden un temor al
compromiso y al ejercicio de la libertad de pensamiento y de
eleccion, facilitando el oportunismo y la indiferencia. Tal neutrali-
dad es presa facil de sistemas educacionales impositivos donde la
accion educativa se hace indiferentemente, transformandose en
aliada y reproductora de sistemas.

El cienticismo, con su pretensién de valor absoluto, deja de
lado interpretaciones teoldgicas y filosdficas por considerarlas
superadas. Pretende, que la finalidad humana y la dicha del hombre
serdn logradas sélo en base a las ciencias y a las tecnologia y sus-
tenta en forma inconciente, una especial antropologia y metafisica
subyacente, que no se explica. En este sentido, es precientifica, es
una forma de concebir al Hombre y al Mundo, descansa en una
postura monista y reduccionista que, en ultima instancia, es
metafisica.

La verdadera actitud cientifica, como expresiramos, sabe de
sus limites, y que la verdad se alcanza progresivamente. En esta
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bisqueda, hay errores y aciertos, y descubre, que la realidad mues-
tra dimensiones que no pueden ser analizadas, descompuestas y
verificadas. Reconoce algo distinto a lo meramente fisico: La vida,
la creatividad humana, el libre albedrio, la libertad de pensamiento,
el amor, los que no pueden ser conocidos y verificados cientifica-
mente.

La inconsistencia del ser humano, el hecho que sobrepasa
los mecanismos condicionantes neurofisiolégicos y psicosociales,
nos sefialan que el hombre no puede ser tratado como algo simple.
Muestra otra dimensién que no es verificada, pero si es vivida en
comunicacion, en la dimension de la subjetividad de un alter-ego, y
de un universo personal.

Una educacioén que capta ésto, no pretende saber mas de lo
que puede saber, y se incentiva en participar creativa y dindmi-
camente, en ese mundo que los seres humanos estamos constru-
yendo. Lo hace a partir del convencimiento que la dimensién
humana no estd determinada totalmente, pero que tampoco es
totalmente libre, rescata siempre la humildad del no saber de todo y
el orgullo de saber que puede conocer cada vez méas y mejor, para
construir la utopia de una historia y un mundo mas arménico y
pleno para los seres humanos.
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LIBERTAD Y ETICA

Eva Rodas Bayot
Departamento de Trabajo Social

El término libertad tiene dos acepciones. En primer lugar
significa un estado, "ser libre" opuesto a "ser esclavo” o "estar
prisionero" manifiesta, por lo tanto, la ausencia de atadura o
servidumbre, e implica, muchas veces, la desvinculacién de un
pasado. Se es libre por cesacion o alejamiento de una circunstancia
pasada que impedia la libertad. A este primer sentido de libertad se
le llama "liberacion”.

En segundo lugar, la libertad significa la posibilidad de
decidir la propia accioén; se ejercita en el presente mirando hacia el
futuro y pertenece al mundo de la relacion, determinando el modo
de acercarse a personas o cosas; esto es "libertad”

La liberacién constituye al hombre como persona, en estado
de persona; la libertad es el ejercicio de la actividad personal. La
primera es requisito y salud; la segunda es vida y accién. Comun-
mente se habla de libertad sélo en el primer sentido; asi es como la
entienden los 1lamados movimientos liberadores. Su impulso tiene
una razén muy valida: la liberacién es requisito indispensable para
ser hombre y no animal o cosa; pero no hay que detenerse en ella:
la liberacién es s6lo un preliminar para la libertad.

La libertad, como se ha dicho, decide en cada caso la
relacion que el individuo establece con personas o cosas. Su
esencia ha constituido siempre problema. Generalmente, se des-
cribe como una opcion en un cruce de caminos, pero hay que
preguntarse si los dos términos de esta opcién el (bien y el mal) son
dos caminos de libertad. Parece que no. Para conservarse libre hay
que elegir lo bueno.

El problema de la libertad del hombre, y su busqueda, es
posiblemente lo mds radical y central del mundo contemporineo.
Tal vez siempre fue asi, ya que la libertad es precisamente lo que
distingue e identifica al hombre por encima de todas las otras crea-
turas: es su tnica verdadera posesién que no le puede ser quitada.
Lo que sucede hoy en dia, es que se ha agudizado la conciencia
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del potencial y posibilidades de la libertad, asi como de sus limites,
amenazas y violaciones.

De ahi, el poder de convocacién de todas las formas de
liberaci6én humana y de todas las reivindicaciones de las libertades
del hombre: las libertades piiblicas, la liberacion de los pobres y
oprimidos, de la mujer, de las minorias étnicas; la libertad d‘e
conciencia y relgién y, también la libertad de escoger; de cumplir
los deseos, de realizarse y de ser duefio del propio destino.

Nunca se ha hablado tanto de libertad y de liberacion,
seguramente porque hablamos y predicamos mds de aquello que
tenemos menos o no tenemos en absoluto. Porque el ser humano
no ha resuelto nunca (y menos ahora) el problema de la biisqueda
de la libertad. Ni siquiera sabe, a ciencia cierta, lo que es la
verdadera libertad y la liberacién del hombre.

El no saber lo que es la verdadera libertad no sustrae al
hombre moderno de su bisqueda, ya que éste cree saber en qué
consiste y en donde se encuentra lo que va a liberar y a darle la
plenitud y felicidad que conlleva la auténtica libertad. Ahora y
siempre, la libertad de los hombres estd condicionada y, a menudo,
alienada por la pasion de imitar. La imitacién es la cara sutil de la
alienacién. Desde el o la adolescente que imita a los fdolos del
espectaculo, hasta los paises que imitan modelos de progreso
inconvenientes para ellos. Por imitacién, se adoptan estilos ajenos,
se acepta la permisividad moral, la adiccién a los vicios, se practica
la violencia. Por imitacidn, se crean movimientos de reivindicacién
importados e innecesarios.

Dos caminos se cruzan ante el hombre: uno, el egoismo, lleva
a vivir para si; el otro, la hermandad y la dedicacién, a vivir para los
demids. Cada opcidn egoista mengua las posibilidades de altruismo.
Para usar rectamente la libertad hay que enfrentarse con el otro
como persona, respetando su calidad humana; fa hermandad pide
igualdad y que los pies se apoyen en la misma tierra.

En la actualidad, nos encontramos con un hombre moderno
poscristiano, para quien toda verdad es relativa, Para €l, la idea de
verdades o principios absolutos son amenazas contra la libertad
personal. Esa libertad es lo dnico absoluto. Los valores objetivos
universales, la filosofia y la religién dejan de tener significado. Sélo
las cienctas positivas (tecnologia para la produccién en vista del
consumo), las ciencias de la historia (de cualquier origen) y las
ciencias de la mente, son capaces de conducir a la libertad, puesto
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que se piensa, que la aplicacién de lo radical y cientifico, lleva a
suprimir las necesidades del hombre, y se considera que, en la
supresién de toda necesidad limitante, estd la libertad.

Esta actitud es uno de los vestigios de la modernidad
racionalista, alin en vigencia: toda forma de limitacién a la libre
expansién de la naturaleza humana, es mala. Con ello se crea una
nueva ética (la ética de la libertad entendida en este sentido) y se
rompe con la tradicién de la ética judeo cristiana.

Esta ética de la libertad que, en forma extrema, considera
legitimo y bueno todo lo que es posible elegir y realizar, considera
una opresién todo limite, que la tradicién moral pone a esas
realizaciones. No todo lo que es cientifica o racionalmente posible
hacer, ¢s moral hacerlo.

La ética, como sabemos, es el estudio de la bondad o malicia
de la conducta humana. Los principios éticos generales adquiridos
por medio de esta ciencia pueden aplicarse a las dreas particulares
de la actividad humana. Todo hombre, todo cientifico, tiene el
deber y el derecho de deliberar interdisciplinariamente para encon-
trar las normas que rijan su conducta y el ejercicio de su profesién.

En un primer tiempo, la ética, se ocupd de regular las
relaciones entre los individuos; ejemplo de ello es el decdlogo de
Moisés. En posteriores avances se preocup6, de tratar las relacio-
nes entre los individuos y la sociedad. Hoy, recordando a Ortega y
Gasset, la ética se preocupa de la conciencia del hombre y sobre
sus decisiones, sugiere que la ética debe ocuparse de la vida misma
y de responsabilizar al hombre frente a "su vida y sus circuns-
tancias”,

Esta preocupacién, expresada por Ortega y Gasset, ha sido
un hecho manifiesto por Testar,! al decidir abandonar su actividad
convencido de que "la ciencia sin conciencia no conduce sino a la
ruina del hombre".

El crecimiento econdmico y cientifico, en paises como el
nuestro, crea situaciones insélitas en las cuales personas ubicadas
en distintas ocupaciones deben tomar decisiones que tienen que
ver con la moralidad, en diferentes situaciones de accién. ;Qué es
la moralidad?, ;qué es moralmente bueno o malo?, ;son sélo

1 Tesuar, Jacques, que es el “padre de la primera nifa-probeta (Amande nacida en 1982).
Investigador en el campo de la biogenética.Citado por Gonzalo Higuera en su articulo: g
Prudencia o mieda? publicado cn la revista Razén y Fe, marzo 1987, p. 315.
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palabras?. Las palabras son simbolos que sustituyen a la realidad,
pero algunos términos como bien, maldad, bondad, belleza, verdad.
justicia, entre otros, son vocablos que expresan realidades que nos
conducen a serias dificultades cuando queremos describirlas con
claridad. Estas palabras, que expresan realidades tan ambiguas a
veces, han sido preocupacién, a través de la historia, de los
filésofos, quienes tratan de determinar la realidad que encierran
dichas palabras.

Ahora bien, todas las teorias éticas desarrolladas a través de
los siglos, se distinguen entre si por el criterio de moralidad que
profesan y estos criterios, siempre se refieren a una teoria sobre la
naturaleza del hombre. Sin embargo, poseen un elemento comin y,
es la tesis de que el hombre nace incompleto pero con potencia-
lidades especificas que lo capacitan para acercarse a su naturaleza,
a su realizacién y plenitud, pudiendo llegar a ser persona buena. Es
asi, como ¢l bien moral para el individuo consiste en acciones que
lo acerquen al ideal de naturaleza humana. El hombre estd
obligado por su misma naturaleza a desarrollar en él lo genuina-
mente humano y a evitar acciones deshumanizantes.

El ser humano dispone de muchas potencialidades que son
caracteristicas exclusivas de €l. La ética tiene la tarea de estudiar y
clasificar estas caracteristicas para determinar qué es lo genuina-
mente humano y, por lo tanto, lo moralmente bueno.

Para Platén (429-347 a.C.), existe un mundo de "formas
ideales que son los arquetipos perfectos de todas las cosas. Asi,
todo sobre la tierra participa de las formas ideales por una
semejanza mis o menos cercana. Existe, ademds, un arquetipo o
forma ideal de hombre. El entendimiento relaciona, de alguna
manera, al hombre con esta forma ideal e indica como él debe
acercarse a su naturaleza perfecta. La vida moralmente buena
consiste en desarrollar la naturaleza humana de tal manera que se
asemeje en lo posible a esta forma ideal de hombre. '

Por otro lado, Aristoteles (384- 322 a.C.), rechazé la teoria
platénica de un mundo real, existente, de formas ideales. Segin él,
no existen separadamente ideas o esencias universales de las cosas,
sino que ellas se realizan en cada ser concreto que existe. "La
esencia de un ser es un principio real que hace a un ser lo que es”.
Esta esencia o naturaleza de un ser es la causa y la fuente de sus -
actividades. Todos los seres, entonces, pueden ser clasificados de
acuerdo con su esencia o naturaleza especifica: se reconoce a los
seres por su naturaleza propia. No se puede ver o tocar la natura-
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leza de los seres, pero se puede deducir su existencia en sus
actividades. Se puede percibir el crecimiento y las actividades
especificas de diferentes clases de seres y se puede afirmar que
existe una energia, una causa que explique tales operaciones. Los
efectos tienen que tener una causa. De un pifion siempre sale una
araucaria, y un peral da peras y no uvas. Aristételes llamé a la
fuente de las actividades especificas de los seres, la "forma
sustancial”.

Aristételes, entonces, sostuvo que los seres humanos tienen
una naturaleza especifica como todos los demdés seres. La gran
diferencia entre el hombre y los otros seres consiste en que los
seres humanos tienen inteligencia y libertad mientras que los
demads seres son dirigidos por fuerzas ciegas y por los instintos. El
hombre es libre en muchas de sus actividades y puede obrar con
libertad de acuerdo con su naturaleza racional o en contra de ella;
puede obrar de una manera humana o inhumana. "El acto
moralmente bueno (sefiala la teoria aristotélica) es aquel que
libremente crea lo propio del hombre en nosotros y nos acerca a
nuestra auto-realizacion”. Los actos que estan en conformidad con
nuestra naturaleza son actos moralmente buenos.

En la aplicacién concreta de dicha teoria, una gran parte
dependera de la comprensién que se tenga del hombre. Se pudiera
afirmar que la naturaleza humana es compleja, que resulta dificil
conocerla lo suficiente para usarla como guia prictica en la
determinacién de la moralidad de las acciones. Si se puede admitir
que el hombre es un ser complejo. Pero, también se puede afirmar,
con tranquilidad, que se conoce bastante la naturaleza humana
para tomarla con un criterio prictico; los principales impulsos
existenciales y sus metas son el objeto de la inmediata experiencia
humana. Nada es mds cercano al hombre que su propia naturaleza.

Es asi, que sin mucha reflexion filoséfica se puede afirmar,
que el hombre conoce sus necesidades y las exigencias para vivir
con decencia. El hombre experimenta que sus necesidades
individuales, tanto materiales como espirituales, son mayores que
su poder individual para satisfacerlas. Esta experiencia lo lleva a la
aceptacién de la necesidad moral de cooperacidn social, al recono-
cimiento de la exigencia de la confianza mutuas y a la aceptacion
de la autoridad legitima. Asi, el hombre entiende que tiene que
respetar la vida de sus semejantes, ser fiel, guardar sus promesas y
los acuerdos, respetar la propicdad justa de los otros.
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La historia del hombre ha demostrado un constante acuerdo
acerca de los principios bisicos de 1a moralidad y de las exigencias
de la justicia. Parece que los hombres han tenido siempre una
intuicién natural de las principales caracteristicas de la naturaleza
humana y de lo que significa de verdad ser humano y llevar una
vida moralmente buena. Los seres no humanos, no libres, obran de
acuerdo con su naturaleza y, por ello, ¢l problema de la respon-
sabilidad y de la moralidad y de la libertad, no se les aplica. El
hombre, siendo libre, puede obrar en conformidad con su
naturaleza o irse contra ella; puede proceder como un ser social o
bien obrar en forma antisocial.

Indudablemente, tomar decisiones morales relacionadas con
los complicados y recientes avances cientificos y la sobrevalora-
cién del "tener"” por sobre el "ser”, no es una tarea ficil. La
perfecta claridad sélo puede conquistarse después de una larga y
madura reflexién, basada en el estudio € investigacion.

(Por qué se juzgan ciertas acciones buenas o malas?. ;Es
que cada persona ha sido educada correctamente en su infancia en
cuanto a la moralidad de ciertas acciones? ;Cémo puede el hom-
bre, cumplir con la tarea de comparar los actos que va a realizar
con c‘; criterio de moralidad, a fin de llegar a formar un juicio
moral?.

Un acto humano es una entidad compleja. Se puede distin-
guir en él: el objeto, el motivo, las circunstancias, y las consecuen-
cias previstas o imprevistas. Las obras que tratan de los principios
fundamentales de la ética exponen la forma de comparar estos
elementos del acto con la norma de 1a moralidad. "El fin no justifi-
ca los medios" es un principio citado en referencia con este
precedimiento. Significa que un buen motivo no cambia la malicia
fundamental de un acto. No se permite matar a un inocente ni
secuestrar un avién para llamar la atencién mundial sobre la
violacién de los derechos humanos. Una buena intencién no
justifica la realizacién de un acto que por su propio objeto es
moralmente malo.

La libertad del hombre de escoger lo que mas le gusta o le
interesa, o lo que le parece conveniente; o la libertad para escoger
el "éxito" por sobre todo, no constituye la verdadera libertad. La
liberacién del hombre, en términos de hacerse capaz de escoger
entre mds y mds alternativas, minimiza la auténtica libertad hasta
trivializarla. Escoger informacidn, entretenciones, lugares donde
viajar, variedad de cosas y de marcas de cosas, diversidad de vicios

102



o de compaiiia sexual, de hacer lo que le venga en ganas sin
importar a quien destruir o daiiar, etc., es una triste caricatura de la
libertad. Ese modo de entenderla va unido a la idea del éxito, pues
pareciera que el uso de la libertad tiene como meta el éxito sin ,
muchas veces, consideraciones éticas. Generando asi, un verdadero
culto al éxito, hasta el punto de convertirlo en el sustituto de la
libertad.

Cuando se busca la libertad, en la perspectiva del escoger
para triunfar y tener éxito, es bueno hacerse a si mismo ciertas
preguntas. Preguntas pragmadticas, como es pragmdtica su
bisqueda de libertad. ;Cudnto tiempo me suele durar la felicidad
dada por las cosas que elijo? ;Percibo que el deseo de escoger y
de adquirir y de experimentar no se satisface nunca? ;No es, el
éxito buscado, algo muy subjetivo y relativo, algo sumamente
cambiante, que parece eludirnos siempre? ;He conocido a alguien
exitoso que haya sido realmente feliz, a causa de sus éxitos?. Por
iltimo, a qué llamo éxito?.
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EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE:
UNA EXIGENCIA DE LA MODERNIZACION Y

MEJORAMIENTO DE LA CALIDAD EDUCACIONAL.*

Guillermo Williamson Castro
Departamento de Educacién

INTRODUCCION

El pais estd en cambio profundo; la sociedad se modemniza y
transforma culturalmente; los trabajadores en general, campesinos, .
pobladores, jovenes, empleados piblicos, indigenas, hacen esfuer-
zos por encontrar modos de organizacién adecuados a estos tiem-
pos de cambio epocal como han definido algunos e integrarse
activamente, beneficidndose, de los procesos de modemizacién en
marcha. La educacion chilena estd haciendo inversiones extras
cercanas a los 500 millones de délares (Programas MECE) para, en
una década, mejorar sustancialmente sus niveles de cahdad y
equidad.

Los movimientos sociales deben aprender de la historia, de
su historia. La sociedad y el estado deben aprender de los movi-
mientos sociales en su construccion de autonomia como sujetos
sociales productores de la historia y de la cultura. La educacion es
tanto un fenémeno escolar, como un modo de reflexién critica
sobre el hacer, de trasmisién cultural al interior de las comunidades
de vida y accidn. Es un proceso social, base del desarrollo y condi-
cioén de la insercién personal, activa y critica, a los cambios, que
debe ser considerada en el contexto mds amplio de los procesos
que vive el pais y sus ciudadanos construyendo autonomia. Aqui
los pueblos indigenas tienen una larga experiencia histdrica.

A esa reflexion quiere contribuir este articulo. Su tema eje es
la modernizacién del estado y de la educacién y los pueblos
indigenas. Es hablar de modernizacién y democracia, participacion -
social y diversidad cultural. De educacién en su mds pleno sentido
social. Temas de hoy y sobre todo de mafnana. Esta breve expo-

* Este articulo recoge ideas planteadas por el autor en su ponencia en el Seminario
"Modcmizacién del Estado y Pueblos Indigenas”, organizado por FUNDEI y CONACIN, con
auspicio de CONADI. Santiago, Agosio, 1995. Representa sus ideas personales y no
necesariamente, de las instituciones a la que esid vinculado.
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sicion de ideas la dividiré en dos comentarios, aventurindome a
campos que superan lo estrictamente educacional y mi édrea de
especialidad. Es un riesgo. Primero me referiré al proceso de moder-
nizacién como contexto de la educacion intercultural bilingiie; en
segundo lugar, algunas reflexiones sobre la educacion intercultural
bilingue, en ese contexto.

I  REFLEXIONES SOBRE EL TEMA MODERNIZACION
' COMO CONTEXTO Y COMO OBJETIVO DE LA
EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.

1. Sobre la modernidad y la modernizacion.

Me parece necesario, en primer lugar, sefialar lo que no
entiendo por modernizacidn, en términos generales y en relacion a
aspectos del tema que nos preocupa:

“1.1.  Asumiendo ideas de M. A. Garretén (1993) sefialamos que
no consideramos como modemizacidn algunos discursos comunes:
la asociacién necesaria del concepto al neo liberalismo y a la
racionalidad occidental; la asimilacién a post modernidad (norte
europea y norte americana) sin tener en consideracion la realidad
latino americana; y criticamos los integrismos de cualquier orden
que la niegan. Es posible pensar una educacién que recoja el
legado cultural del continente. Que asuma las subjetividades
colectivas. Las expresiones de significados integrados a los modos
cotidianos de existencia. Las utopias de integracién sin disolucidn.
Que recoja ¢ incorpore las alegrias, dolores, intereses, sentimientos,
trabajo de los nifios y jovenes latinoamericanos.

1.2,  Es falsa la dicotomia modernizacion vs. tradicion.

La modernidad de una sociedad siempre estd en referencia a
un pasado; sin embargo esto no significa negar todo ese pasado.
Hay instancias que se mantienen, evolucionando, en la historia de
la humanidad y que serdn constituyente del futuro, por lo menos
del de los préximos siglos. Muchas de ellas tienen que ver con el
gran esfuerzo civilizatorio de construir Ia solidaridad humana y el
sentido de comunidad. Por ejemplo: la familia, como nicleo de
desarrollo de la afectividad y socializacién. Otro ejemplo, que dice
respecto de las luchas sociales y populares: las formas de ayuda
mutua y cooperacién econémica. La fuerza de la palabra dada y de
las lenguas deben ser reconocidas en las pricticas sociales coti-
dianas. En fin. La modernizacidn debe constituir una nueva etapa
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del desarrollo humano que integra lo mejor de su pasado, elimina lo
negativo (por ejemplo, la violencia del estado y de la propia
sociedad; una educacién elitista y autoritaria; el crecimiento y la
ganancia como motor de desarrollo personal y colectivo) y
propone una cultura superior de humanizacidn, integrando nuevos
temas de preocupacion, como el ecolégico, la internacionalizacién
econdémica, la globalizacién de ideas y de las comunicaciones, los
derechos humanos, la economia de la solidaridad.

1.3. La modernizacién no puede definirse por categorias de
racionalidad econémica o tecnol6gica, sino sociales. No debe ser
excluyente respecto de grupos definidos como "tecnolégicamente
atrasados”, econdmicamente "no viables”, de "economias
informales o tradicionales”. Tampoco debe plantearse de modo
adaptativo: la incorporacidn pasiva a la sociedad, por ejemplo, de
"fos pobres o indigentes” (esperamos que rdpido ello no sea el eje
central de un programa de gobierno, sino de asistencialidad
focalizada). Debe ser concebida integradoramente participativa.
Los variados grupos sociales que constituyen nuestra sociedad
deben tener y conquis-tar su espacio en la definicién, desarrollo y
beneficios integrales del proceso de modernizacién: deben
constituirse en ciudadanos de la modernidad. ;De qué modernidad
hablamos?. De una que debe ser discutida y construida por todos
cuantos habitamos este pais, es decir, democriticamente. De una
que se estd haciendo, naciendo.

No hablamos de una modernizacién autoritaria, que se
impone por la fuerza de la institucionalidad heredada, del poder del
dinero y el capital, de ideologias asumidas impuestas al sentido
comin como nacionales o consensuales, de una racionalidad
tecnolégica dominante. Hablamos de una modernidad que ain
estd en construccion y en discusion en muchos grupos sociales
dispersos. Que requiere de la democracia para alcanzar un grado
de consenso y acuerdo. La modernidad chilena debe reconocer el
caricter cultural diversificado y de pais econdomico y socialmente
atin subdesarrollado; con graves y crecientes difcrencias sociales y
geograficas; con riqueza y diversidad cultural interna; con un
paisaje cultural y natural que ofrece oportunidades y plantea
riesgos; con una particular insercion en los mercados interna-
cionales. Con dimensiones de pasion y subjetividad, expresadas en
las existencias cotidianas de sus hombres y mujeres, que se
articulan con ¢l pensamiento occidental y la herencia de la razén y
sus instituciones. Como bien sefiala Garretén (1993), la moderni-
dad es la bisqueda "hibrida” o "mestiza” de las dimensiones de la
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racionalidad occidental con la expresividad y comunicacidn entre
los sujetos latinoamericanos, a los que se suma la memoria histérica
de los pueblos. Y es aqui donde nuevamente la contradiccion
modernizacién vs. tradicion se vuelve falaz: los pueblos constru-
yen, por mil caminos de didlogo critico y encuentro de voces casi
silentes (escritos y voces de los que algunos llaman "vencidos™) su
propia memoria histérica. La modernizacién y la educacion debe
recoger esta palabra, encarnada en modos de asociacién y
expresiones culturales, para que exprese el sentir de sus ciuda-
danos, sus utopias, sus esperanzas.

o Sobre la modernizaciéon del estado y de la educacion.

La modernizacién del estado, eje del actual gobiemo y de su
Ministerio de Educacion tiene que ver con la pregunta que el
Ministro G. Arriagada (1994) hacia en un articulo de prensa: ;"Qué
estado queremos para nuestro pais en estos iltimos seis afios del
siglo XX?. Un Estado para quién para quiénes?”. A lo que
respondia: "uno que sea capaz de buscar férmulas innovadoras
que permitan la cooperacién entre el sector piblico y el privado,
los trabajadores y los partidos de modo de movilizar el maximo de
los recursos humanos y materiales de nuestra sociedad para una
modernizacién que sea democritica y justa”. Sefiala que se estd
pasando de un Estado interventor a uno mas democritico, de una
"cultura de sibditos a una de ciudadanos”, donde "las personas
tienden a concebirse como ciuvdadanos, es decir, como titulares de
unos derechos que pueden y deben exigir una relacién con los
agentes pablicos mucho mds simétricas, donde la gente juega un
rol activo, demandante, reivindicativo y critico”. Finaliza diciendo
que un "Estado mas moderno no es sélo un Estado mas eficaz y
eficiente. Es también un Estado mds trasparente y mejor sintoni-
zado con la sociedad”. ‘

Estas ideas me parece que se pueden proyectar en las
siguientes afirmaciones:

a. La modernizacion del Estado implica una mayor democracia
social y democratizacién de sus decisiones, entendida como una
mayor participacion de los ciudadanos en las decisiones politico
administrativas que les afecten;

b. Implica un reconocimiento a que no existe "una gente”, sino que
nuestro pais es culturalmente heterogéneo, socialmente diverso,
con diferencias de clase que establecen relaciones desiguales ante
el poder, 1a decisién y los beneficios del trabajo colectivo;
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c. Implica construir formas efectivas de participacién de sujetos
sociales, cuidando de no subordinarlos (se), en su proceso de
construccion de autonomia cultural y social, al Estado;

d. Implica encontrar modos de resolver los conflictos de intereses y
los problemas histéricos del pais, sobre la base del didlogo critico,
del consenso consecuente y de la cooperacién en las acciones.

. A La contribucién de los pueblos indigenas.

En ese marco, el Ministro Arriagada, en el mismo discurso
sefialaba que para modernizar el estado, hay que "aprender del
mundo empresarial”. También hay que aprender del mundo popu-
lar, de los trabajadores asociados, de los indigenas. Creo, y a riesgo
de dejar muchas ideas y aportes fuera, que hay tres aprendizajes
importantes desde el mundo indigena, para la sociedad chilena, su
educacidn y el estado:

a. La idea de "Desarrollo con Identidad” que ha planteado la
CONADI. Desarrollo si, pero no cualquiera. Un desarrollo que nos
identifique como pueblo, como ciudadanos, con todo aquello que
tenemos culturalmente de comiin y de heterogéneo. Una modemi-
dad que recoja nuestra memoria, historia, cultura, luchas, utopias
propias. Educacién para un desarrollo con identidad implica colo-
car el tema cultural con gran fuerza de construcciéon pedagdgica.
Implica comenzar a plantear y reconocer en el discurso educativo
y pedagdgico, nociones y pricticas de educacién intercultural, de
bilinguismo, de critica cultural, de replantear 1a lucha contra las
diversas formas de discriminacién.

b. La posibilidad de que los movimientos sociales, los sujetos
sociales, puedan participar de su propio desarrollo. Puedan ir
elaborando en forma progresiva sus propuestas de cambio social y
cultural. Los pueblos indigenas han ido avanzando en forma
progresiva en su organizacion: asociaciones productivas, profesio-
nales, gremiales; comunidades; se han integrado a cooperativas,
sindicatos, juntas de vecinos, partidos. Ello ha afirmado la idea de
sujetos sociales que construyen reivindicacion incluso educacional
al estado y sociedad y que hacen proposiciones. La diversidad de
movimientos sociales expresa riqueza cultural, variadas interpreta-
ciones de si mismos y sus relaciones con otros. Hay grupos
indigenas pensando la educacién en Convenciones orgamzadas
por CONADI: su educacién en el marco del desarrollo del pais y de
su propio desarrollo, buscando superar la contradiccién entre
nosotros y los otros, los indigenas y el pais.
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c. La posibilidad de que la sociedad civil, a través de representan-
tes electos, puedan participar con decisidn efectiva en el ejercicio
del poder politico-administrativo de gobierno. La participacién de
consejeros indigenas, elegidos democrdticamente, en un proceso
que debe perfeccionarse, junto a consejeros nombrados por autori-
dades de gobierno, en el mismo Consejo Nacional de CONADI,
con poder de decisién, constituye, a mi juicio, una de las
expresiones méis avanzadas de modernizacion democritica del
Estado. Sin duda hay que ser cuidadoso en su extensién a todos
los campos de la gestién pablica: el riesgo del corporativismo es
muy grande, del populismo, de la destruccién de la autonomia
organizacional, de corrupcién. Pero implica una avanzada en
descubrir los modos de que la sociedad organizada participe de
decisiones que les afecten. Las comunidades discutiendo y
decidiendo sobre la educacién de sus hijos en los proyectos
educativos de los establecimientos, consejeros indigenas
aprendiendo y decidiendo sobre programas educacionales en
CONADI, son caminos a explorar y de los cuales aprender.

4. Condiciones de desarrollo de la sociedad para una
modernizacién democritica del estado y educacion.

1. Para que el estado se modernice efectivamente creo que, entre
muchas, son necesarias algunas condiciones que abarcan el
conjunto de la sociedad y que estén estrechamente vinculadas a la
educacion:

a. Considerar criticamente, con sus contradicciones, elementos de
progreso y retardo, de desarrollo y estancamiento, de integracién y
exclusion, el proceso de modernizacién que vive el conjunto de la
sociedad y particularmente de la educacidn.

El pais, el mundo, estin cambiando profundamente. La
cultura, la educacion, la informacién, las comunicaciones y comuni-
dades humanas, se estin modernizando a pasos agigantados, con
efectos que a lo mejor no imaginamos. Este es un hecho que no
puede ser negado, ocultado o desconocido y que hay que asumir y
tratar de participar socialmente en su cardcter. El esfuerzo debe
estar en profundizar la mayor democratizacién que progresiva-
mente vive el pais, donde los temas de participacién, derechos
humanos y calidad de vida, en su mayor amplitud, no estdn
exentos de ser considerados. Son, ademds, temas absolutamente
pertinentes para que exista la posibilidad de una educacién
intercultural indigena que, por su parte, debe construirse
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considerando el gran esfuerzo de mejoramiento de la calidad y de
modernizacién educacional que impulsan el pais y el Ministerio de
Educacién.

b. El tema indigena es también parte de la preocupacién creciente
de grupos sociales comprometidos con una modernizacién no
excluyente y del propio gobierno, por reconocer la diversidad en
nuestro pais.

No somos idénticos, somos iguales en derechos pero somos
diferentes en los modos de vivirlos. Asi como los educadores,
desde Paulo Freire (y antes) criticaron al llamado "alumno tipo" por
ser expresion de una vision homogeneizante y elitista de la
educacion, también crecientemente se va criticando una visién
uniforme de ciudadano. Se va encontrando en las fronteras
culturales, en los encuentros de los distintos, en la construccién de
suefios comunes a partir de perspectivas sociales de mundo no
contradictorias sino diversas, variadas formas de existir
ciudadanamente. La multiculturalidad que estd siendo colocada
hoy por los pueblos indigenas, serd, a mi juicio, uno de los temas
mds ricos de explorar en este fin de siglo, en el comienzo del
préoximo.

c. La diversidad requiere reconocimiento y respeto: alegria de que
asi sea. Pero también implica en diferencias y muchas veces
conflictos, legitimos, pero conflictos que deben ser resueltos.

Aqui es importante articular la lucha social por ampliar los
espacios de decisidn de los excluidos, los discriminados, los que
van en carros de tercera o de cuarta (que adn existen por miles)
con la resolucién democritica de problemas a través del consenso.

Mi reciente experiencia en €l Consejo Nacional de CONADI
me muestra que ello es posible. En CONADI la decision es "por
acuerdo” (aunque también se usa el consenso). Ello requiere una
suerte de pedagogfa social basada en un marco cultural de decidir
por conversacion; de educarse en otra dimension del uso y sentido
del tiempo.

d. Condiciones especiales de reconstruccion y desarrollo para los
diversos pueblos indigenas, que les permitan construir un espacio
culturdl y social particular en el pais, de modo a que puedin hacer
su contribucién especifica al conjunto de la sociedad.

Ha habido avances en los dltimos afios en esta direccion: la
Ley indigena, ayer la CEPI y hoy la CONADI, recursos (ain limita-
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dos) para compra de tierras, la firma de convenios internacionales,
dan cuenta de un esfuerzo, inicial pero sostenido, del gobierno y
sociedad, en crear condiciones de desarrollo indigena con identi-
dad. El reconocimiento a esta identidad, en programas nacionales o
regionales de varios Ministerios (Planificacién y Cooperacidn,
Vivienda, Interior, Bienes Nacionales, Educacién, Salud) es otro
esfuerzo en este sentido. A ello se suman los avances en las posibi-
lidades de organizacién, libertades paiblicas, democratizacién de
los gobiernos locales, de regionalizacion, etc.

Con capacidad reflexiva critica, de relacién social con otros
distintos, con sentido prictico. Supone un proceso mis equitativo
de distribucién social de los conocimientos y de menor diferencia-
cién de niveles de logros de aprendizaje en relacién a sus diversos
grupos sociales, pueblos o regiones. Exige procesos educativos
donde los hombres y mujeres, desde la infancia, vayan
aprendiendo los contenidos culturales necesarios para vivir y
participar de la construccién de 1a modernidad, de la ciencia, de la
produccién y servicios; que vayan desarrollando Ia creatividad en
el cotidiano, la responsabilidad en el trabajo, la capacidad de tomar
decisiones pensando en el bien comtin, la cooperacién como modo
superior de trabajo; que preparen al hombre y mujer para el
ejercicio de sus derechos ciudadanos, de las libertades y de la
responsabilidad social y politica; que se experimente una
concepcién de economia solidaria; que permitan ja construccién
arménica de una identidad propia y social/cultural capaz de
encontrarse con la identidad del otro.

e. Finalmente y, no por ello menos importante, una sociedad
moderna y democrédtica requiere ciudadanos con cada vez mis
altos niveles de instruccién, con mds informacién, con mayor y
mejor educacién.

Todo ello conforma un contexto nacional, a mi juicio, mds
favorable para el desarrollo indigena y para realizar efectivamente
todo el potencial de su aporte al pais.

IL LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.
1. Lo realizado.

No me voy a referir a lo realizado en el tema por el Minis-
terio. Ha sido poco y lo que interesa es lo que viene. Las Becas
indigenas (asumidas con CONADY), acciones en el ambito de la
cultura (exposiciones, estimulo a publicaciones, biblioteca), alguna
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experiencia intencionada como la realizada en el marco del
Programa MECE/RURAL en el Alto Bio Bio, los Jardines étnicos
de JUNIJI, el apoyo a Universidades en investigacion y formacién
de profesores bilingiies, conforman un cuadro de iniciativas
particulares, aun no integradas en una politica publica sobre el
tema. La constitucién en marzo de este afio del Grupo de Trabajo
MINEDUC/CONADI para Educacién Intercultural Bilingiie y la
elaboracién de un programa para 1996, ha sido un primer paso mds
estructurado en la direccion de integrar esta temdtica en el progra-
ma habitual del Ministerio de Educacién, con acciones especificas
que tienden a promover, progresivamente, la conformacién de un
sistema pedagogico de educacidn intercultural bilingiie.

2. Cuestiones generales de educacion.

Algunas ideas generales que deben enmarcar un programa
de educacién intercultural bilingue impulsado por el estado.

a. La mirada del tema debe ser desde la escuela, de los estableci-
mientos, de los procesos pedagdgicos, contextualizados cultural,
local y ambientalmente. La perspectiva de construccién de progra-
mas debe partir desde el proceso de relaciones sociales (por tanto
culturales) de aprendizaje que se produce en el curriculum
cotidiano.

b. Manejar una conceptualizacién que permita abordar el tema
pedagogico desde el punto de vista del encuentro multicultural.
Interculturalidad es el concepto mds usado y quizds pertinente, sin
embargo, me parece que el de multiculturalidad ofrece una nocién
de redes culturales de encuentros y relaciones, de mayor riqueza,
permite también concebir nociones no sélo entre culturas donde se
enfrentan nociones de dominacién y subordinacién, sino también
entre aquellas que se encuentran en situacién de exclusion.

¢. La Educacién intercultural bilingiie se concibe como un derecho
ciudadano para los indigenas y como un deber del Estado,
obligado por la ley de ser cumplido bajo la forma de un sistema. La
discusion respecto al cardcter que debe tener este sistema me
parece que es central: jun sistema administrativo/institucional; un
sistema escolar comunitario; un sistema pedagdgico/curricular?.
Esta es una discusién pendiente no s6lo para interpretar el
mandato de la ley, sino para poder contar con un horizonte mas
claro y orientar acciones estratégicas.
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d. La lengua, como factor de identidad y de comunicacién, es un
factor esencial aunque no excluyente de cualquier estrategia
plblica en este dmbito educacional. El bilinguismo requiere un
reconocimiento oficial de las lenguas indigenas y de la diversidad
linguistica del pais, lo que estard considerado en la préxima
- propuesta ministerial de Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos.

e. Debe reconocerse que este no es un campo de actividad educa-
tiva en el cual nada exista, nada se haya realizado, nada esté pro-
yectado. En la sociedad son miltiples las instituciones indigenas,
religiosas, universitarias, no gubernamentales que desarrollan
acciones de ensefianza intercultural y/o bilingiie. Las experiencias
en los programas MECE/RURAL y Proyectos de Mejoramiento
Educativos, entre otros, ensefian que son varios los profesores y
los establecimientos que realizan experiencias en sus escuelas o en
proyectos con esta temdtica. Independientemente de la
adecuacién a modelos o concepciones de educacidn intercultural
bilingue, aqui hay una fuerza social importante. Hay un esfuerzo
de gente, indigena y no indigena, por integrar la cultura de la vida a
la de la escuela y crear puentes curriculares entre ellas. Hay mucho
que recuperar y aprender. El papel del estado, del Ministerio, debe
ser menos ejecutivo y més de colaboracién, buscando mecanismos,
instrumentos de disefio, gestion y ejecucién compartida de proyec-
tos con la sociedad y sus organizaciones.

f. La educacién intercultural bilingiie es un requerimiento de las
politicas de mejoramiento de la calidad de la educacién, para
alcanzar sus objetivos de calidad y equidad. La modernizacién
educacional y los procesos de mejoramiento de la educacién, como
los programas MECE/B4sica y MECE/Media, tienen necesaria-
mente un limite, un techo en sus objetivos, si no se considera la
variable interculturalidad y bilingiiismo, para aquellos nifios que
estdn afectados por esta problemitica. Hemos comprobado, en
sectores rurales, que los esfuerzos por mejorar y aumentar los
logros de aprendizaje, en escuelas con fuerte poblacion escolar
indigena, se encuentran con barreras pedagégicas, que hacen parte
del curriculum cotidiano en innovacién: en el didlogo profesor-
alumno, en las categorias de ensenanza de aspectos especificos de
ciencias, de refuerzo a comportamientos de baja auto estima, de
censtruccion de nociones de cdlculo, de consideracion de modos
de pensamiento, etc. |
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g. Necesidad de integracién de la educacién a otros esfuerzos
sociales y piblicos. Concretamente los programas educacionales
de las escuelas, instituciones privadas y del estado, deben vincu-
larse a los esfuerzos compartidos por los pueblos indigenas y la
CONADI. Vincularse a las Areas de Desarrollo que se han definido
o definirdn; a los procesos de compra de tierra y desarrollo rural; a
las acciones educacionales definidas por la Unidad de Educacidn y
Cultura de CONADI; reconocer los resultados de las Conven-
ciones Indigenas sobre educacién y asumir sus proposiciones; etc.

h. Hay que plantearse el tema de los educadores, de los profesores .
Los esfuerzos de formacién de docentes, indigenas y no indigenas,
en pedagogia intercultural, es un requerimiento principal y estraté-
gico. Hay Universidades que estin llevando a cabo experiencias
en este campo, integrando el tema a sus curriculums de formacion o
preparando docentes bilingiies. Y estdn los profesores que estin:
las estrategias de perfeccionamiento, a mi juicio, son tan fundamen-
tales como las de formacidn; serdn éstos los que en las préximas
dos décadas se harén responsables por el cambio pedagégico que
se busca. Y estin los educadores de los educadores: en los centros
de formacién, en los programas de desarrotlo, en los supervisores y
equipos nacionales y regionales del Ministerio de Educacidon, en
los extensionistas de la transferencia tecnolégica. Todo ello
requiere una profunda asociacién entre la produccién de conoci-
mientos generada en la investigacién superior o en las experiencias
de desarrollo, con la docencia y ¢l campo de la produccién cultural
y pedagdgica. El factor humano es critico en las posibilidades o né
de llevar a cabo politicas y programas de educacidn intercultural
bilingiie que sean exitosos, masivos, que efectivamente contri-
buyan a la identidad y existencia indigena, cuanto a la cultura y
sociedad global.

i. Finalmente, la participacién de las comunidades organizadas en
el disefio curricular, en la construccién de los proyectos
educativos de las escuelas, en los Planes Anuales de Desarrollo de
la Educacién Municipal, en el control de calidad a los sostenedores
municipales y particulares, en la gestién y auto gestidn escolar, es
otro factor critico. La adecuacién curricular a los intereses, necesi-
dades y expresiones sociales y culturales de las comunidades, tiene
como condicidn la participacidon comunitaria. Esto implica, a lo
menos:

* buscar mecanismos de articulacién entre los programas
ministeriales de mejoramiento de la educacién y este requerimiento;
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" "educar” (se) !a comunidad en pedagogia, en los modos de
interpretar los procesos de cambio en desarrollo para que puedan
hacer un aporte efectivo al curriculum;

* desarrollar experiencias metodol6gicas de investigacion
participativa, para determinar los ejes temdticos en torno a los
cuales se puede organizar el disefio de las situaciones y
actividades de aprendizaje en el curriculum,
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MICHEL FOUCAULT, UN FILOSOFO MARGINAL

Tatiana Diener C.
Periodismo, Universidad Austral de Chilc,

PRESENTACION

Susana Paponi y Flavio Gigli, profesores de filosofia de la
Universidad Nacional del Comahue de Neuquén, discuten algunos
aspectos de la obra de Michel Foucault, su estilo y su originalidad
para abordar temas poco convencionales desde la perspectiva de
1a filosofia clasica: la locura, 1a carcel, la sexualidad, por ejemplo.

Los docentes argentinos, que comenzaron a estudiar los
textos de Michel Foucault hace cuatro afios y, hace dos,
desarrollan el proyecto de investigacién "Michel Foucault y los
Sistemas de Pensamiento”, recientemente visitaron Temuco para
exponer el tema "Michel Foucault y la Sociedad Disciplinaria”, en
un seminario organizado por la Linea de Filosofia del Departa-
mento de Ciencias Sociales de la Facultad de Educacién y
Humani-
dades de la Universidad de la Frontera y coordinado por la profe-
sora de filosofia Ana Maria Olcese.Con ocasion de este evento,
realizado los dias 16, 17 y 18 de Agosto de 1995, entrevistamos a
los académicos invitados. Sus respuestas contribuyen a clarificar
algunos aspectos del pensamiento foucaultiano.

El filosofo francés, Michel Foucault, nacié en Poitiers en
1926 y muri6 en Paris en 1984, a los 57 anos. En el desarrollo de su
pensamiento se reconoce la influencia del filésofo Louis Althusser,
con quien inicié sus estudios en la Ecole Normale Supérieure.
También, de Bataille, Bachelard, Blanchot, Deleuze, Heidegger,
Hyppolite, Kant, Nietzsche, Sartre, Binswanger, Freud, Marx,
Robbe-Grillet, por nombrar algunos.

Enseiié en la Universidad de Clermond-Ferrand entre 1960
y 1968. Después, estuvo dos aios en la Universidad de Vincennes
y, a partir de 1970 -afio en que fue elegido miembro del Collége de
Francia, la institucién de investigacidn y ensefianza mis eminente
de ese pais-, hasta su muerte, tuvo a su cargo la cditedra Historia de
los Sistemas de Pensamiento. Entre sus obras, se pueden mencionar
Locura y Civilizacién (1961), Las Palabras y las Cosas (1966),
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Vigilar v _Castigar (1975), Nacimiento de la Clinica (1972), La
Arqueologia del Saber (1969), Poder y Saber (1980) e Historia de la

Sexualidad (1976-1984).

ENTREVISTA

En el libro La Pasion de Michel Foucault, su autor, James
Miller, se refiere al filésofo como post-estructuralista o post-
modernista, jen qué sentido es calificado de tal?

Flavio Gigli: Para empezar, creo que ese tipo de rotulos
intelectuales entorpecen mucho el andlisis, porque cuando uno
intenta etiquetar a un filésofo, lo que estd tratando de hacer es
encasillarlo dentro de un molde, para que este molde pueda definir
sus caracteristicas mds importantes. Por ejemplo, hay diferencias
sustanciales entre un idealista como Hegel y un idealista como
Kant. Hay diferencias tan grandes, tan importantes, que se pierden
si uno trata de etiquetarlos. Por esto, me parece que Foucault es
Foucault y me tiene sin cuidado si es tachado de estructuralista o
post-estructuralista, de anarquista intelectual o post-moderno.

En todo caso, Foucault estudié muy a fondo el estruc-
turalismo y se reconoce heredero de algunas de sus ideas, sobre
todo en la primera parte de su obra, como también se reconoce
heredero de algunas ideas de Marx o de Nietzsche. Pero, 2 mi me
parece que lo fundamental en Foucault es ver cdmo él, a partir de
esta pequefia deuda intelectual con estos grandes pensadores,
puede Ilegar a construir un pensamiento propio.

Susana Paponi: De Foucault se ha dicho que es estructu-
ralista, positivista, post-estructuralista, post-moderno, asi es que
parece que a todo el mundo le cuesta clasificarlo, incluso a quienes
tienen esa intencidn.

Pero, para dar una respuesta con cierto contenido teérico y
tratando de interpretar qué es lo que guieren decir cuando dicen
que es post-estructuralista, creo se refieren a que Foucault
reivindica al sujeto, al contrario del estructuralismo que, en general,
tiende a trabajar con estructuras y con la desaparicion del sujeto.

Y, cuando se dice que es post-moderno, en realidad, creo
que no se sabe lo que se estd diciendo. Sin embargo, algunos
fundamentan esto diciendo que Foucault habla de la muliiplicidad
de historias, de posicionar al sujeto en otro lugar, de considerar
aquello que la historia cldsica no considera, por ejemplo, el tema de
sujetos puntuales, como un loco o un preso. Pero, a mi me parece

120



que ningiin post-moderno que se aprecie, estaria muy contento de
asumirlo dentro de su bando.

Flavio Gigli: Ademas, pretender clasificar a Foucault 0 a
cualquier otro pensador, produce un fenémeno sumamente
inmovilizante, una especie de pardlisis intelectual, porque si antes
de leer la obra de Descartes, uno aprende que Descartes es
racionalista, luego, la lectura de Descartes, se enfoca en funcién de
esa idea. Hay una distincién kantiana que a mi todavia me sigue
gustando, a pesar de que tiene casi tres siglos. Kant distinguia
entre aprender filosofia y aprender a filosofar. En el primer caso, se
aprende filosofia cuando uno aprende lo que dice Aristételes, lo
que dice Platén, lo que dice Santo Tomds, Hegel, es decir, uno
aprende un conjunto de ideas. En el segundo caso, cuando uno
aprender a filosofar, aprende a pensar y, evidentemente, se aprende
a pensar cuando ha leido una serie de pensadores, importantes en
la historia de la filosofia, pero a partir del conocimiento adquirido,
uno aprende a desarrollar la propia capacidad, aprende a tener
criterio propio, a tener personalidad intelectual.

Susana Paponi: Claro. Hacer filosofia no significa comentar
el dltimo texto de tal filésofo, como una especie de erudicion de
ficha bibliogrifica. Eso no es hacer filosofia, eso no es hacer
historia. Foucault, en uno de sus cursos, dice que la gente sabe
diferenciar entre alguien que ha trabajado, ha filosofado, ha
construido pensamiento y alguien que se ha dedicado exclusiva-
mente a repetir lo que sabe.

Flavio Gigli: Para eso estdn los manuales. Alli se puede
aprender filosofia o, incluso, yendo a clases de filosofia, pero con
esto s6lo se aprende la receta, la doctrina y no es suficiente.

El estilo peligroso de Foucault

Michel Foucault declara que hay que tener un estilo peligroso
para hacer filosofia, ;a qué se refiere?

Flavio Gigli: La filosofia es peligrosa cuando introduce
temas que son problematicos. El estilo peligroso de Foucault tiene
que ver con cuestiones que son urticantes, que son hasta
desagradables. El tema de la cdrcel, que Foucault analiza en su
libro Vigilar y Castigar, evidentemente, no es un tema agradable.
Tampoco lo es el tema de la docilidad de una sociedad... de una
sociedad que puede ser la nuestra. Entonces, el filésofo si se
convierte en un personaje peligroso. Los textos de Foucault, por
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ejemplo, estuvieron prohibidos durante la dictadura militar en la
Argentina. S6lo se conocia su libro Las Palabras y las Cosas, pero
Vigilar y Castigar y otros relacionados con el tema de la circel,
eran imposibles de conseguir.

Susana Paponi: Ese estilo peligroso no sélo tiene que ver
con preocuparse de temas marginales o molestos, sino que analizar
esos temas, también de una forma urticante. Se trata de hacer un
discurso distinto, no aplicar pardmetros existentes y, a la vez,
analizar cémo funciona la carcel, por ejemplo, para qué sirve, como
se sostiene.

Flavio Gigli: Otro punto que no hay que perder de vista es
c6émo, para Foucault, la filosofia es peligrosa o el filésofo es
peligroso, en la medida en que todas estas cuestiones tienen que
ver con la vida cotidiana, con la propia vida. Foucault participaba
muy activamente en la sociedad de su época, y esto se puede
rastrear histéricamente. Por ejemplo, cuando el régimen franquista
condend a muerte a unos guerrilleros de la ETA, Michel Foucault,
junto a otros intelectuales y artistas franceses, viajaron a Espafia en
defensa de estos politicos, pero inmediatamente fueron devueltos,
después de un enorme escdndalo en el aeropuerto. Esto, por citar
un hecho puntual en la vida de Foucault, porque en todo momento
participé y puso el cuerpo a estos problemas sociales.

Retomando el tema de la cédrcel, éste no surge como una
preocupacion entre gallos y medianoche, sino que, Foucault estd
directamente involucrado con los problemas de la cdrcel, de los
presos politicos, de las dificultades habitacionales, sexuales, medici-
nales, toda una serie de problemadticas concretas, vitales de los
presos y de las carceles. Por todo esto, el estilo de Foucault es
peligroso.

Susana Paponi: El no cree que hacer filosofia sea preocu-
parse por los temas de la Escuela Metafisica Cldsica, sino que su
interés tedrico, intelectual y cotidiano es su vida personal, lo que
estd ocurriendo en ese momento, en ¢l presente, la actualidad. Es
decir, se plantea averiguar qué estan garantizando los fendmenos
que ocurren, en términos de poder, de saber, de organizacion
social. De este modo, Foucault instala la filosofia en la vida
cotidiana de los hombres, hace filosofia.

En Vigilar y Castigar, ;como explica Michel Foucault, el
origen del sistema penal moderno?
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Flavio Gigli: Foucault se retrotrae hacia fines del siglo 18,
comienzos del siglo 19, cuando en los paises de Europa hay una
reforma muy importante en los sistemas judiciales y penales. Todo
ese proyecto de reforma, que tuvo, entre otros, a la gran figura de
Cesare Beccaria, paradéjicamente, no se puso en marcha. Y,
curiosamente, casi sin justificacion de tipo tedrico, aparece la cércel
dentro de los sistemas juridicos. [rrumpe la carcel en la historia de la
penalidad, en la historia del derecho, como una novedad, como un
acontecimiento azaroso. A partir de aqui, Foucault comienza a
analizar lo que €l denomina Sociedad Disciplinaria, es decir, cémo
la forma de vigilancia, control y correccion de individuos en la
carcel, se extiende a las distintas instituciones de la sociedad. La
circel, para él, es una expresion paradigmadtica, un modelo que
todas las demds instituciones repiten. A Foucault le ilama la
atencién que la cércel, la fibrica, la escuela, el psiquidtrico, el
reformatorio, todas estas instituciones que han sido los pilares de la
sociedad Moderna y también de la sociedad Contempordnea,
tienen un objetivo en comiin, que consiste en crear individuos
déciles, o sea, generar un sujeto que se adapte a la norma, un sujeto
normal.

(Por qué, segiin Foucault, se mantiene la carcel si no cumple
con el objetivo de reformar y normalizar a los individuos?

Flavio Gigli: En nuestros tiempos, la circel no se mantiene
porque intente regenerar individuos. No se plantea reintegrar,
encauzar nuevamente a individuos que estin desviados o que han
cometido crimenes, sino que se plantea producir sujetos profesio-
nalizados, aptos para el sistema, es decir, generar individuos mucho
mds especializados en sus tareas delincuentes para que sean
reaprovechados por algunos poderes de la sociedad.

Foucault habla de dispositivo carcelario como una
estrategia de poder. El dispositivo es, esencialmente, una estrategia
de poder. En esta estrategia de poder se pueden encontrar dos
funciones del dispositivo carcelario. En primer lugar, una funcion
que Foucault denomina de sobredeterminacion. Es decir, frente al
surgimiento de la cércel, se genera una funcién que no estaba
prevista, por ejemplo, el trabajo forzado. Y, en segundo lugar, hay
lo que Foucault llama un perpetuo relleno estratégico, o sea que
el dispositivo carcelario, al ser de naturaleza estratégica, va
redefiniendo y rellenando espacios vacios. Foucault identifica esto
con el aprovechamiento del sujeto delincuente, lo que quiere
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decir que la cdrcel se redefine estratégicamente y rellena espacios
vacios cuando aprovecha al delincuente, profesionalizandolo.

La cdrcel, entonces, no seria otra cosa que una maquinaria
de profesionalizacién y perfeccionamiento del delincuente, una
especie de, podriamos decir, universidad de delincuentes. La circel
funciona por eso, justamente, porque estd generando sujetos
mucho mds especializados en sus funciones, por ejemplo, soplones
para la policia, matones para los partidos politicos, prostitutas, s
decir, individuos que, de alguna manera, han estudiado en la cdreel.

Un filésofo original

{Que caracteriza al método que usa Michel Foucault en su
obra?

Susana Paponi: El analiza qué es la historia y cémo hacer
historia y, a partir de esto, propone ver cémo se construye la
historia, es decir, cudl es el tipo de prictica o pricticas que se
realizan o funcionan en un momento histérico, c6mo se configura
eso que, por ejemplo, llamamos Ilustracién, cémo es que se
construye el pensamiento, cémo es que determinados enunciados
s¢ toman por verdaderos o funcionan como verdaderos en
determinada época.

Flavio Gigli: Si, fundamentalmente, me parece que la
diferencia estd en que Foucault concibe esta cuestién del
pensamiento como problemas. Asi es comno empieza a investigar el
tema de la cdrcel, por ejemplo, la cdrcel como problema filoséfico.
Esto me parece que es una vision absolutamente nueva, original,
distinta, porque habitualmente la filosofia se estudia como 1deas,
como las tdeas de Platén, de Aristdteles, de Kant.

De alguna manera, Foucault es un fildsofo marginal, , porque
estudia problemas que Ia filosofia habitualmente no toca. Su tesis
doctoral, por ejemplo, trata el problema de la locura, después,
estudia el problema de 1a cdrcel, el problema de la sexualidad, de
los discursos, todos, problemas que habitualmente la filosofia deia
de lado por considerarlos poco serios desde el punto de vista
filos6fico, o bien, problemas que tienen que ver con otras
disciplinas, por ejemplo, la psicologia o la psiquiatria.

Susana Paponi: Uno de los problemas que tuvo Foucault
cuando tuvo que defender su tesis doctoral, fue demostrar cémo la
locura era un problema filoséfico. En ese momento. instalé un
debate muy importante entre los intelectuales de la época: si a esto
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se le puede llamar filosofia o no. Esto sigue y, todavia, hay gente
que sostiene que esto no es filosofia, porque los temas cldsicos de
la filosofia no son problemas o prohieméticas sino conceptos del
tenor de Dios, la esencia, la existencia, la ética. Pero, para Foucault,
estos no son mas los temas de la filosofia, pues lo que le interesa es
hacer la historia de distintos momentos. El tema de la locura, la
sexualidad o la cdrcel, tiene que ver con un interés histérico de
Foucault, con un momento particular de la historia que,
genéricamente, nosotros llamamos Modernidad.

Flavio: Por otro lado, a mi me parece importante destacar
cémo concibe el problema del sujeto, pero no el tema del sujeto
visto desde el punto de vista cldsico, desde una perspectiva
cartesiana, tal como concibe el sujeto la Modernidad, sino un
sujeto como producto. Ahi empieza a hablar de procesos de
subjetivacidn, es decir, el proceso de creacidn, de construccién de
determinados tipos de sujeto: construccién de un sujeto
delincuente, de un sujeto loco, de determinados sujetos con una
determinada sexualidad. El dice que si lo ha preocupado un tema,
si hay un tema constante en su filosofia, ese es el tema del sujeto o,
mds precisamente, el tema de la subjetivacidn.

Susana Paponi: A Foucault le preocupa cémo se construye
un sujeto peligroso o un sujeto racional. También estos conceptos
tienen una historia, dice él. Por ejemplo, si tomamos ¢l tema del
sujeto racional de Descartes, eso mismo €s una construccion, segin
€l, no algo que est€ dado para siempre, sino que es producto de
una época. A partir de esto analiza las practicas que se desarrollan
al interior de momentos histéricos concretos, practicas que, para
Foucault, son relaciones de poder que generan ciertos enunciados
que son asumidos como verdaderos.

Flavio Gigli: El tema del poder es un niicleo muy fuerte en la
filosofia foucaultiana. Lo investiga con muchisima originalidad.
Discrepa, entonces, con la concepcién de poder imperante en su
momento histérico, que es la concepcidn marxista. De este modo,
creo que echa luz, reflexiona sobre el poder de una manera
sumamente nueva y rompe con la tradicién marxista. Esto le trae
muchos problemas desde el punto de vista personal y, también,
tedrico, generando mucho conflicto, mucho debate.

:De qué manera ha influido el pensamiento de Michel Foucault
en ustedes?
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Susana Paponi: Creo que es particularmente creativo,
constantemente genera preguntas. Intentar hacer historia de la
forma en que Foucault lo plantea, entusiasma, uno se siente
vitalizado.

Flavio Gigli: En lo personal, Foucault me ha movilizado
mucho, me ha planteado problemas que tienen relacién con la
filosofia, pero que también tienen que ver con la vida cotidiana. Es
un filésofo que, de alguna manera, me hizo repensar mi lugar como
docente, como padre, como individuo en esta sociedad. Foucault
ha producido un antes y un después.
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Paul Drake: Socialismo y Populismo, Chile 1936-1973

Ediciones Universidad Catélica de Valparaiso,
Serie Monografias Histéricas de Valparaiso; 1992.

Es interesante sefialar, que para analizar los problemas del
presente es necesario una proyeccion histérica, sin dejar de lado el
andlisis de la historia reciente, la que es imprescindible. Paul Drake,
historiador y cientista politico de la Universidad de California,
aborda esta responsabilidad, contribuyendo con rigurosidad, al
estudio de aspectos fundamentales de la historia politica y social
de Chile del siglo XX. Drake, que confirma el gran aporte de histo-
riadores, cientistas politicos y socidlogos, europeos y norteamerica-
nos, al conocimiento y andlisis de nuestra historia contempordnea
(Angell, Gil, Grayson, Snow, Petras, Bernard y otros), asume, el
estudio del Socialismo en Chile como un actor destacado de
nuestra politica contemporanea.

"Socialismo y Populismo en Chile” 1936-1973, aparece
como la contribucién "académica” mds rigurosa y profunda al estu-
dio del socialismo chileno, tema que ha sido tratado por el autor
por mas de 25 afios (sin embargo, no olvidamos al respecto el
aporte de intelectuales socialistas: Jobet, Chelén, Casanueva,
Fernandez, Waiss).

En once capitulos, el autor revisa el dificil camino del
socialismo en Chile, expresado orgdnicamente en el Partido Socia-
lista, identificando varias etapas fundamentales: Origen (antece-
dentes y contexto histérico); Desarrolio y Auge 1933 -1938;
Institucionalizacidén 1938-1941; Declinacién 1942-1952 y Tragedia
1953-1973.

El titulo del libro, es significativo, el autor plantea, que el
Partido Socialista nunca se desliga de su cardcter populista,
identificando en é€l, rasgos tipicos desde sus comienzos: nacio-
nalista, antioligarquico, conduccién personalista, gran heteroge-
neidad social, con predominio en su dirigencia, de exponente
representativos de la clase media chilena. La influencia del APRA
Peruano, en la primera etapa del partido seria significativa. Drake.
advierte desde los comienzos, una gran diversidad en lo ideoldgico
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como en lo tictico, se utilizaba un lenguaje radical, no coincidente
ni con la conducta ni creencias de la mayoria de los lideres del
partido: "mds bien la primera linea radical marxista del PS, servia en
parte, para otorgarle credenciales revolucionarias, comparables a
las que tenian sus rivales comunistas. A la vez, distinguia al PS de
sus competidores mds moderados, principalmente los radicales.
Para la generacién de fundadores, la teoria marxista, representaba
mds un simbolo de protesta, que un compromiso ideoldgico
preciso” (Pag. 124); mds adelante agrega: "la heterogeneidad de los
socialistas, explicaba la diversidad ideoldgica y tictica del partido”
(Pag.131).

Sin embargo, el nuevo partido aparece, como un referente
nuevo y atractivo para amplios sectores sociales, dvidos de una
participacién politica mds directa, lo que junto con una eficaz
politica de coaliciones, explica su espectacular crecimiento, lo que
coincidira con el triunfo del Frente Popular, que permite el ascenso
del partido al gobierno y, lo consolida a nivel nacional. Pero al
mismo tiempo, afecta el cardcter movilizador del periodo previo;
adquieren influencias los burdcratas insertos, en el aparato del
Estado, esto era un medio para lograr apoyo masivo, el que: "se
conseguia a través, de lineas clientelisticas y electorales, mas que a
través del conflicto social como forma de oposicién al sistema
existente” (Pdg. 211). La institucionalizacién , trajo el crecimiento,
pero también dificultades como la divisién (inconformismo).

La separacién del Frente Popular (1941), marca el comienzo
de un periodo critico para el Socialismo, que el autor califica de
ocaso del partido, que lo lleva, a la casi desintegracion de 1946, a la
politica del "tercer frente” y a la grave division de 1948.

En 1952, se inicia un resurgir del Socialismo donde
populismo y marxismo se vinculan como forma de volver a contar
con apoyo significativo: "una vez mais, la movilizacién populista, se
consideré un puente para futuros esfuerzos hacia el verdadero
socialismo” (Pdg. 276). Esta etapa, que el autor prolonga hasta
1973, estd fuertemente determinada, por las cuatro candidaturas
presidenciales de Salvador Allende, por la reunificacién (1957), el
nuevo crecimiento y el acceso al gobierno en 1970. Hay que hacer
notar, que este periodo, es el de menor tratamiento por el autor, que
en realidad centra su estudio preferentemente en el lapso de 1933-
1652, lo que se aprecia, en las referencias muy generales, a la
influencia de la Revolucion Cubana en el partido, al proceso de
radicalizacién doctrinal expresada fundamentalmente en los
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Congresos de 1965 y 1967, y a la participacion en el Gobierno de
la Unidad Popular; lo que por lo demis, es reconocido explicita-
mente por el autor.

El libro se completa, con un epilogo, que se refiere al
proceso de reconstruccién del socialismo chileno 1973-1988, se
identifican etapas: Destruccion 1973-1975, Retirada vy
Clandestinidad 1975-1982, y Renacimiento Partidista 1982-1988,
pero muy somera-mente tratado.

Finalmente, en una mirada retrospectiva, ¢l autor considera
que el crecimiento y decadencia del Partido Socialista, se explica
por la persistencia durante largo tiempo (50 afios) de cuatro rasgos
contradictorios distintivos: 1) Elasticidad Ideoldgica; 2) Combina-
cién de grupos sociales diversos, especialmente trabajadores y
clase media; 3) Diversidad de opiniones en la conduccién del
partido (caudillismo u organizacién disciplinada); y 4) Permanente
debate de sus estrategias y pricticas politicas.

El libro de Drake, esti construido evidentemente, sobre la
base de una gran indagacién bibliogrifica la que, sin embargo, se
hace de dificil utilidad para el lector, por carecer de una ordenacién
al respecto.

"Socialismo y Populismo en Chile”, nos lleva a adentrarnos
en la apasionante historia politica y social de Chile del siglo XX, a
través, del estudio de uno de sus actores significativos; su lectura
es imprescindible para quien se interese por conocer los procesos
politicos y sociales de nuestro tiempo.

Gonzalo Dias Morelli.
Departamento de Ciencias Sociales.
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