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42 non- pewenche from 5 to 9 years old, from two rural schools and an urban one
from two counties of the Bio-Bio province, from Kindergarten, Ist and 3rd grades.
The Balanced approach, Lagos version (2003) was implemented starting with short
texts taken from the Pewenche culture and others created by schoolchildren in
the initial literacy sample. The implementation of the balanced approach and the
cultural inclusion favored the increment of text production competences , reading
comprehension, writing in Spanish and segmental metalinguistic skills.

Key words: Initial Literacy - balanced approach - pewenche - cultural
inclusion -

Resumen

Este articulo tiene como objetivo exponer una experiencia de investigacion
cuantitativa de disefio pre-experimental de pretest, intervencion pedagdgica
y postest sobre una muestra intencionada de 83 nifos y nifias, 41 pewenches y
42 no pewenche de 5 a 9 afos de edad de dos escuelas rurales y una urbana de
dos comunas de la provincia de Bio-Bio, de Kinder, 1° afio y 3° afio basico. Se
implemento el enfoque equilibrado version Lagos (2003) a partir de textos breves
de la cultura pewenche y otros creados por los escolares en la alfabetizacion inicial
de la muestra. La implementacion del enfoque equilibrado y la inclusion cultural
favorecio el incremento de las competencias de produccion de texto, comprension
lectora, escritura en castellano y habilidades metalingiiisticas segmentarias.

Palabras clave: Alfabetizacion inicial - enfoque equilibrado - pewenche - inclusion
cultural.

Introduccion

En Chile, el Programa de Educacion Intercultural Bilingilie (PEIB) se crea en
1996, a raiz de la Ley Indigena 19.253, promulgada el afio 1993, cuyo objetivo es
la implementacion de un sistema educativo que responda a la diversidad cultural
de los pueblos indigenas del pais. Sin embargo, se mantiene la situacion descrita
por los pewenche al inicio de la implementacion del PEIB en el sentido de que atin
no se ensefa en su lengua materna ni se incluye su cultura en el curriculo escolar
(Lagos y Vegas, 2004), situacion que se observaba también respecto a los mapuche,
cuya lengua es una incursion ocasional frente a la preeminencia del castellano,
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situacion agravada por el problema de la carencia de profesores preparados para
ensefar la lengua mapuche (Alvarez-Santullano, y Forno, 2008) .

Han pasado casi dos décadas y se observa que la implementacion del PEIB no ha
contribuido al bilingliismo aditivo ni a la tolerancia de la diversidad cultural, como
se esperaba. Diversos estudios evidencian que junto con el problema curricular,
los espacios de uso de las lenguas indigenas continuan reduciéndose, dado que la
familia ha perdido su rol de reproduccion y de produccion de las mismas, en el
hogar se habla fundamentalmente espafiol, las lenguas indigenas no son usadas
en contextos formales y publicos, aun dentro de las comunidades y la mayoria ha
aprendido espanol como su primera lengua en la familia, la lengua ancestral debe
ser aprendida en otras agencias, distintas a la familia (Lagos, 2013). Al respecto,
los propios hablantes deciden dejar de transmitir su lengua ancestral a sus hijos
y nietos como lengua materna, por las multiples presiones a que son sometidos y
se potencia no solo la pérdida de su lengua, sino también la de un conocimiento
cultural, cosmogonico, historico y cientifico (Hamel, 2008). La cultura escolar ha
sido muy exitosa en esta tarea, sin importar las implicancias éticas, epistemologicas,
culturales ni los derechos humanos conculcados.

Por otra parte, el aporte del educador tradicional, esencial en la implementacion
del PEIB, se diluye en tanto carece del estatus docente que su rol implica y, al igual
que los demas profesores, no saben ensefar el espaiol como segunda lengua, en los
casos en que sus estudiantes tengan esta situacion; algunos no dominan la lengua
vernacular. En casi dos décadas, las instituciones de educacion superior no se han
hecho cargo de formacion inicial docente intercultural ni menos bilingtie.

En los ultimos afos, en escolares pewenche de Alto Bio-Bio, hemos observado
la pérdida de la especificidad léxica en temas de su entorno cotidiano en los textos
que producen (Lagos, et al., 2014), riqueza y precision 1éxica que estaba en los
textos que creaban antes (Lagos, 2000).

En este contexto, el problema de como alfabetizar y en qué lengua, en las
escuelas con escolares indigenas es ain un tema candente, sobre el que debemos
reflexionar para implementar acciones proactivas que contribuyan con aprendizajes
significativos al desarrollo de esta competencia tan esencial, en la que aun los
pewenche logran insuficiente rendimiento.
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A pesar de la implementacién del PEIB y de los acuerdos suscritos por el
Estado, lo que se proyecta en las aulas es la alfabetizacion en la lengua oficial y
con un modelo que privilegia la decodificacion, pero no la comprension, escritura
ni la produccion de texto, en el contexto del modelo de educacion bilingiie de
submersion, en el que se prescinde de la lengua del escolar pewenche y, ademas, se
refuerza de modo poco sistematico la lengua nacional u oficial.

La mayor vulnerabilidad de los escolares pewenche no sélo esté en la escision o
falta de complementariedad entre la cultura propia y la escolar, fendémeno conocido
también como discontinuidad entre escuela y familia (Poveda, 2001), desencuentro
entre el hogar y la escuela (Borzone y Rosemberg, 2000) o relaciones antagénicas
entre escuela y hogar (Castro, 2009), sino también las escasas oportunidades de
acceder a los procesamientos sociocognitivos complejos con recursos didacticos
contextualizados, lo que influye en la calidad de los aprendizajes.

El desencuentro hogar-escuela puede obstaculizar la adquisicion de la
alfabetizacion a través de los patrones de interaccion de los nifios en sus hogares,
los conocimientos, las estrategias infantiles y adultas para aprender; mientras los
entornos familiar y comunitario son sistemas que mantienen multiples relaciones
que proveen de ayudas y andamiajes para su desarrollo lingliistico y cognitivo a
través de aprendizajes significativos que responden a las metas y vida cotidiana
de esta cultura (Borzone y Rosemberg, 2000), la escuela artificializa las relaciones
entre los pares y entre estudiantes y docente, in situ provee menos ayuda en el
desarrollo sociocognitivo y comunicativo.

Quienes estan a cargo de la alfabetizacion inicial de los nifios y nifias pewenche-
al igual que en la mayoria del pais- utilizan el método fonético, que consiste en
ensefiar a partir de las microestructuras (fonemas, letras), hasta llegar a las silabas,
a las palabras, luego a oraciones breves y estereotipadas, que se centra en la
adquisicion de los mecanismos de decodificacion y se asume el modelo ascendente,
en el que se concibe que la comprension de un texto esta en el texto, a pesar que la
psicolingiiistica ha demostrado que la comprension depende de la interaccion entre
lector-texto y contexto, con un lector activo (Van Dijk & Kintsch, 1983; Solé, 1996).
Quien lee un texto, construye su significado, utilizando la informacion contenida
en ¢l, junto con representarse el modelo de la situacion de la que habla el texto de
acuerdo con su conocimiento previo, los procesamientos a nivel local y global, con
las inferencias necesarias o posibles de cada lector.
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Ser alfabetizado en la lengua materna es un derecho irrenunciable, a la vez
que contribuye a mantener la riqueza de la diversidad lingiiistica (Hamel, 2008),
junto con ser requerimiento €tico y epistemoldgico, dado que “la lengua es una
herramienta fundamental para el desarrollo de la cogniciéon humana, vinculada con
la identidad individual y colectiva de las personas, es expresion de la identidad de
un pueblo, ligada a la historia, presente y futuro de quienes la hablan” (Loncon,
2010).

Hace ya varias décadas, en diversas culturas se sabe que, las capacidades de
lectura y escritura adquiridas inicialmente en la primera lengua son un cimiento para
construir el desarrollo de la segunda, que tiene efectos positivos en el desarrollo
lingiiistico y cognitivo infantil. La exclusion de la lengua materna implica que los
nifios pueden perder su capacidad de comunicacion en su lengua materna después
de 2 a3 afios de su escolarizacion, lo que va asociado a lentificacion de los procesos
cognitivos y a la disminucion del autoconcepto (Cummins, 1979, 2001).

De la sistematizacion de experiencias en Educacion Intercultural Bilingiie se
han generado los siguientes principios psicolingiiisticos: mientras mejor se ensefien
las materias y competencias dificiles, cognitivamente exigentes, la lectoescritura en
su lengua, se incorporen las tradiciones cognitivas de la cosmovision y pedagogia
indigenas y se fortalezca la identidad étnica a través del conocimiento y aprecio de
su cultura a nifios de poblaciones etnolingiiisticas subordinadas, mejor se aprenden
los contenidos escolares fundamentales en su conjunto, se podréd transferir las
habilidades desde la lengua materna a la lengua nacional, tienen mas probabilidades
de llegar a un aprovechamiento escolar a largo plazo y de construir mejores
herramientas culturales para apropiarse de la cultura nacional y universal, de sus
conocimientos y tecnologias (Hamel et al., 2004).

La comprension lectora estd asociada con la calidad de la alfabetizacion
inicial, con las habilidades de comunicacion oral y con el gusto por leer y escribir.
Desarrollar el agrado por leer y por escribir es basico en la alfabetizacion, entendida
como los procesos de lectura, desarrollo de la lengua oral y escritura; son andamiajes
que facilitan el aprender una lengua en contexto de comunicacion, el desarrollo de
la capacidad de comprender y de producir los discursos y textos necesarios para
comunicarse, en su dimension intercultural (Arroyo et al., 2009). El postulado
esencial es que se aprende a leer, comprendiendo textos creados por los pequeios y/o
de interés para ellos y, aunque la conciencia metalingiiistica es simultanea al proceso
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de aprender a leer y a escribir, es necesario también ejercitarla, especialmente en
los aprendices cuyos padres tienen menor nivel educacional (Villalon, 2011), en
escolares bilingties.

Por cierto, el lenguaje hablado es anterior a la adquisicion de la lectura y la
escritura, pues la percepcion y produccion de lenguaje hablado se sustenta en un
alto grado de especializacion bioldgica, que no tiene la lectura (Liberman, 1992 cit.
por Figueroa y Bedregal, en Villalon, 2011), razén que explica la necesidad de mas
tiempo de entrenamiento y practica para lograr el dominio de la comprensiony de la
escritura, en el que la identificacion de las palabras es muy importante. El lenguaje
escrito “consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y las palabras
del lenguaje hablado y que, a su vez, son signos de relaciones y entidades reales.
Gradualmente este vinculo intermedio que es el lenguaje hablado desaparece, y el
lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos que simboliza directamente
las relaciones y entidades entre ellos” (Vygotsky, 1979:160), en que el dibujo
es la antesala de la escritura. La escritura es un instrumento del pensamiento y
de comunicacion, de interaccion con el mundo, que contribuye a situarse desde
su identidad. Las actividades de escritura facilitan el desarrollo de la conciencia
fonémica y contribuyen a la relacion entre lo oral y lo escrito en la escritura
alfabética (Ferreiro, 2002, 2006).

En la alfabetizacion escolar inicial no basta con incluir la cultura local de
los pewenche y su lengua; es necesario un proceso de mediacidon constructivista
interactiva en la comprension de lectura y el tratamiento de la lectura, en que se
cautele el desarrollo de los procesos de comprension en los niveles global, local y
el manejo de la informacion explicita e implicita, asi como formar el gusto por leer
desde los textos de su cultura, para ampliarse a otras diversas, a partir de lo que
se reconoce como propio y familiar. De ese modo, probablemente se superarian
los bajos e insuficientes niveles de las competencias lingiiisticas esenciales, como
leer comprendiendo, escribir, desarrollar la conciencia metalingiiistica y producir
textos.

Consideramos que acogiendo los conocimientos previos de los y las escolares
y las tematicas relacionadas con su entorno social y cultural en la prediccion,
comprension y produccion de textos propios en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lectura y escritura, podriamos desarrollar un proceso de alfabetizacion inicial
de mejor calidad, condicion que puede asegurar la permanencia en el sistema
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escolar, y en ese sentido, posibilita el ascenso a la secundaria y al nivel terciario,
proceso percibido y valorado por las familias pewenche como factor de superacion
de la pobreza (Lagos y Vegas, 2004), idea vigente para estas comunidades (Astroza
etal., 2013).

La propuesta

La innovacion metodoldgica consistié en la aplicacion del Enfoque Equilibrado
en la alfabetizacion inicial de nifios pewenche junto con la inclusion de elementos
de su cultura, lo que contribuiria a incrementar la comprension lectora, la conciencia
metalingliistica y la produccion de textos.

En este enfoque, se asume que el escolar es co-constructor de su propio
aprendizaje y el profesor, un facilitador que lo guia, en un ambiente propicio
que esté inmerso en la cultura y experiencias de vida de los nifios, con andamiajes
pertinentes para reconocer palabras, adquirir el léxico, inferir y comprender
ideas, adquirir conciencia metalingliistica, la competencia de escritura ligada y de
producir textos, junto con avanzar en la adquisicion de los principios lingliisticos
de la lengua nacional con inclusion de algunas palabras en chedungun - variedad
de mapudungun hablado por los pehuenches de la octava region de Chile y los
mapuches de Nahuelbuta (Salas, 2006) -, gracias a la ayuda de un educador
tradicional si existe en la escuela o sin ¢l en la escuela que no lo tuviera.

El supuesto esencial es que aprender a leer y escribir es mejor utilizando textos
contextualizados en la cultura local o creados por los educandos, desde la macro
hasta la microestructura lingiiistica; de esta manera se logra que se aprenda a leer
y escribir comprensivamente, formandose como lector activo o estratégico, que
procesa a nivel local, global, y de aplicacion, usando estrategias de procesamiento
local, global hasta llegar a la aplicacion con estrategias de transferencia y
transformacion (Parodi, 2011).

Aunque asumimos que la mejor alfabetizacion debe hacerse en la lengua
materna de los y las escolares, nuestro problema es como lograr que vivan un
proceso de alfabetizacion inicial de mejor calidad con docentes hablantes de espafiol,
porque no se contaba (ni se cuenta actualmente) con docentes bilingiies cuya lengua
materna fuera el mapudungun y que dominaran el enfoque equilibrado. Interesaba
que el estudiantado aprendiera a leer y a escribir comprendiendo, sobre la base de la
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comunicacion oral y la produccion de texto desde su cotidianeidad; a producir textos
escritos, a disfrutar de la lectura y a desarrollar las habilidades metalingiiisticas
segmentarias, considerando que son procesos esenciales mas acuciantes en los
pewenche, dado que, probablemente, no tengan el apoyo familiar requerido para
complementar los vacios de aprendizaje escolar. Es necesario prevenir la desercion
que es mayor en los descendientes de mapuche incluso urbanos (Espinoza et al.,
2014), dado que cuando un alumno de un grupo minoritario experimenta dificultades
de aprendizaje, la escuela no asume que esta fracasando cada vez que un estudiante
fracasa (Lagos, Diaz, y Murua, 2006). El fracaso o lentificacién del proceso de
alfabetizacion inicial genera sucesivos fracasos que frustran al estudiantado,
propiciando su desercion y una futura insercion laboral mas precaria.

Enfoque equilibrado version Lagos (EEL)

Hemos optado por este enfoque por tres razones. En primer lugar, implica el
trabajo con textos pertinentes a la cultura, considera la expresion de experiencias
personales a través de producciones orales y escritas, lo que facilita la construccion de
aprendizajes significativos; en segundo lugar, requiere un procesamiento interactivo
entre las macro y las microestructuras, desde la comprension global a la palabra,
a sus componentes y desde éstos a las unidades mayores, a través de actividades
intencionadas para desarrollar las competencias de alfabetizacion inicial: aprender
a leer comprendiendo, a escribir con letra ligada, a producir textos escritos desde
su situacion de vida, a disfrutar de la lectura (lectura placentera), desarrollar las
habilidades metalingliisticas segmentarias (conciencia de palabra, silaba, rima,
fonema, letra). En tercer lugar, su implementacion en realidades escolares diversas,
que tenian en comun a escolares con dificultades en lectura y escritura en contexto
rural y urbano, en escolares de menor capital cultural, tanto pewenche como no
pewenche permitié lograr con éxito los objetivos de la alfabetizacion, lo que no
ocurre con el método tradicional (Beltran et al., 2001; Pasmifio y Riquelme, 2004;
Castro y Martinez, 2004; Salamancay Valdés, 2004). Junto con esas experiencias,
el trabajo en talleres de produccion de texto desde la cultura pewenche ha sido
promisorio para confiar en la efectividad de esta opcion (Lagos, 1999).

En el EEL, se asume el concepto de comprension del modelo interactivo y el
co-constructivista como modelo de la naturaleza de la alfabetizacion, se caracteriza
por el trabajo con textos auténticos producidos por los propios nifios desde su
vivir cotidiano, el principio de aprender a leer, leyendo y a escribir, escribiendo;
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el procesamiento interactivo desde las macro a las microestructuras y desde
éstas a aquéllas. Implica fluida interaccion entre los procesos de comprension y
de produccion de texto; el desarrollo de las competencias comunicativas orales
y escritas; de los procesos de andlisis y sintesis; conocimiento y valoracion del
conocimiento de mundo propio y apertura a los mundos de los otros; trabajo grupal
e individual; actividades de procesamiento global, local; permite centrarse en
los enfoques interactivos, de acuerdo al procesamiento natural durante la lectura
(Lagos, 2003).

En torno a cada texto se trabajan las 5 grandes funciones del lenguaje: hablar,
escuchar, leer, escribir y producir textos, en forma iterativa. De acuerdo a Graves
(1989), la escritura de la no ficcion, a través del relato de hechos ocurridos, los
dibujos, el didlogo sobre su vida cotidiana, las cartas, las entrevistas, contribuyen a
incrementar las competencias comunicativas en el aula.

En la medida en que se juega a leer, a ser escritor, a discriminar visual y
auditivamente palabras contextualizadas en un texto, van apropiandose de las
habilidades metalingiiisticas, como efecto de trabajar el texto y las palabras primero
y, posteriormente, de los componentes de las palabras a nivel oral y escrito.

Objetivo

El objetivo del articulo es exponer la experiencia de implementar el Enfoque
Equilibrado version Lagos (2003) en la alfabetizacion inicial de escolares pewenche
con docentes que no hablan chedungun y su influencia en la comprension de textos,
produccion, escrituray en el desarrollo de habilidades metalingiiisticas segmentarias.

Metodologia

La investigacion es cuantitativa, con disefio pre-experimental, de un solo
grupo con pretest-intervencion y postest, se trabajé durante un semestre en pre-
alfabetizacion en el grupo de pre-escolares (Kinder) y alfabetizacion inicial
en espanol con el EE en primero y tercer afio, en las comunas A y B, elegidas
intencionadamente por contar con mayor cantidad de escolares pewenche.

Muestra: Se eligio intencionadamente escuelas urbana y rural de la comuna A,
siendo los estudiantes pewenche minoria (31, 4) en la escuela urbana y 50% en la
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rural, donde si habia educador tradicional y los escolares vivian con sus familias;
los de la escuela urbana, eran de la comuna B, pero vivian en el Hogar indigena
durante el tiempo lectivo, subian a ver a su abuela o su madre, cada 15 dias.

En la escuela de la comuna B, todo el curso es pewenche, usan su lengua
vernacular tanto con sus familias, como en la escuela y en la comunidad.

Las profesoras que dirigian la escuela tenian muchos afios de experiencia
en educar desde la cultura local y la lengua propia en otros paises vecinos. Con
educadores tradicionales pewenche, se propusieron revitalizar la lengua y cultura.
Hasta 2° afio, se ensefiaban todas las asignaturas en chedungun, con programas
propios aprobados por el Ministerio de Educacion. La alfabetizacion se hacia en el
contexto de las Ciencias Naturales, con libros especialmente creados para esa tarea
en la escuela, cuyo canal inicial era la lengua oral, el dialogo. Cuando ya habian
sistematizado el manejo de la lengua oral en chedungun, se iniciaba el desarrollo
de la lengua oral en espafiol y luego, la alfabetizacion escrita, desde la perspectiva
fonética, aprendian a escribir con letra imprenta.

Se nos autorizo a trabajar en 3° afio basico, etapa en que empezaba la ensefianza
en castellano. Los y las escolares tenian de § a 9 afios cronoldgicos, hablaban bien
su lengua, el chedungun, y menos el espafiol, no escribian y tenian un buen nivel
de autoestima.
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Tabla N° 1
Constitucion de la muestra

CURSO [PEH| NO |Total | % |Ensenanza| EIB | Caracteristicas X X
PEH PEH [escolar en estudios| estudios

Ed. Trad madres | padres

PEH/ PEH/

INOPEH | NOPEH

Pre-escolar| 8 8 16 | 50,0 | Castellano Si | Reasentados |4,1/4 (4,1/4,1
Esc. rural

Comuna A

1° esc. 10 | 10 20 |50,0 | Castellano Si Reasentados | 4/ 3,7 4/4,1
rural

Comuna Al

1° esc. 11 |24 35 |31,4 | Castellano| No | Vivenenhogar| 1/7,6 1/ 6,2
urbana SENAME,

Comuna Al urbano

3° esc. 127 - 12 | 100 [Chedungun| Si Viven 2,08 2,17
rural Castellano en comunidad

Comuna B pewenche

PEH: pewenche NO PEH: no pewenche
Variables consideradas
Variable independiente: Enfoque Equilibrado en situacion intercultural

El Enfoque Equilibrado en pre-alfabetizacion y en alfabetizacion inicial, se
caracteriza por usar como texto de ensefianza los textos producidos por los mismos
nifios y otros atingentes a su cultura; el proceso va desde el texto completo hasta las
unidades mas pequenas y abstractas (fonemas y grafemas), en procesos iterativos entre
macro y microunidades, con actividades de comprension lectora (textos significativos
y pertinentes a su cultura), produccion de textos (a partir de ldminas, relatos de su
experiencia de vida, textos modelos, observacion o recuerdo de su realidad cotidiana),
lectura placentera, habilidades metalingiiisticas (produccion de rimas, reconocimiento
de palabras, de silabas, discriminacion visual y auditiva de sonidos inicial y de final
de palabra), dominio de la escritura (dibujo libre y guiado, ejercicios grafomotrices,
trascripcion de palabras, de oraciones breves, escritura de palabras y de oraciones
breves al dictado, invencion y escritura de textos breves, caligrafia diaria en cuaderno
de matematica, con palabras y frases de los textos en estudio).
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Se aplicé desde marzo a julio de 2005 y se centr6 en Lenguaje Oral, Lectura
Oral, Comprension de Lectura, Produccion de texto, Lectura placentera, Escritura,
Habilidades metalingiiisticas en castellano, con docentes que no eran hablantes de
mapudungun o chedungun.

Variables Dependientes: Comprension lectora, produccion de textos, habilidades
metalingliisticas, escritura, de acuerdo al puntaje logrado por los nifios y nifias
mapuche-pewenche en los instrumentos que evaliian esas variables.

Instrumentos

Se aplicaron 4 instrumentos de un total de 20 puntos cada uno, como se indica
en cada competencia:

Prueba de Comprension lectura: Consta de cuatro preguntas de desarrollo:
de reconocimiento de palabras, una pregunta causal, una pregunta global en relacion
al tema y una en que deben representar lo mas importante del texto a través del
dibujo. Su confiabilidad a través del coeficiente alpha de Cronbach es de 0.74. Al
inicio, en el nivel pre-escolar y en los primeros afios, se aplicé en forma oral: se les
ley6 un texto y se les formularon las preguntas que respondieron en forma oral e
individualmente; la invencion de texto también se hizo en forma oral y con apoyo
de dibujos hechos por los nifios, porque no sabian leer ni escribir.

Pauta de Produccion de texto: Consiste en inventar un texto que se refiera a su
vida. Si no sabe escribir, puede representarlo en dibujos que luego dice a la docente
para que lo escriba. En la pauta se consideran los siguientes aspectos: extension
(5 palabras), vocablos -palabras que no se repiten- (5 palabras), coherencia (3
palabras), cohesion (3 palabras), originalidad y titulo (2 palabras cada uno).

Inventario de Habilidades metalingiiisticas segmentarias, es una adaptacion
que hicimos sobre el inventario de Fernandez, Machuca, y Lorite, (2002), consta de
12 itemes de completacion, con 2 preguntas por item, para nivel pre-escolar y primer
subciclo basico; los itemes son de nivel adecuado de dificultad para nifios de 5 a
9 afios. Su confiabilidad es de 0,70 e incluyen reconocer y decir rimas, reconocer,
agregar y quitar silabas; reconocer, agregar y quitar fonemas y reconocer numero
de palabras de oraciones. Los escolares pewenche responden también una version
en mapudungun.



Revista Investigaciones en Educacion, Vol. XV, N°1: 155-178,2015 167

Escritura: prueba de desempefio que tiene tres itemes: escribir con letra
ligada su nombre, escribir o transcribir palabras dadas en letra imprenta a escritura
manuscrita y escribir con letra ligada y al dictado una oracion de 7 palabras.

2.5. Actividades realizadas en aula y en la comunidad por los y las nifios y
nifas

COMUNICACION ORAL

Saludo en chedungun, conversaciones sobre cosas importantes de la cultura pewenche:
ceremonias (Nguillatin,We trupantu), juegos como el palin, los saludos en las dos lenguas,
la familia, las comidas tipicas pewenche; dramatizacion del relato “El cacique Kalfukura”,
contar y escuchar historias de su comunidad, escuchar lecturas de cuentos de origen
pewenche o campesino, comentar las lecturas, hablar de su familia ante el curso, en 3°,
preparar entrevista en castellano que tradujo al chedungun la educadora tradicional, visitar
y entrevistar a tejedora tradicional, observar, preguntar sobre el proceso de elaboracion del
tejido a telar, desde que obtenia la lana de la oveja; representacion de la visita en una obra
teatral “Los abuelos transmiten la cultura a los jovenes”, donde expresan el orgullo de
ser pewenche, jugar a leer cuentos gigantes. Jugar a echar adivinanzas, cantar canciones
infantiles en mapudungun, como “Los pollitos dicen”, “Caballito blanco”, Jugar al palin.

LECTURA PLACENTERA

Juegan a leer libros grandes ante el curso, eligen un libro del estante y hojearlo por gusto,
lectura compartida con libros gigantes. Conversan sobre libros e historias que mas les
gusto leer. Escuchan la lectura oral de su profesora, un cuento largo por semana, del cual
la docente les leia todos los dias por 5 minutos de: Cuentos de Callaqui (Beroiza et al.,
1996); Pewenche Kimiin (E. Loncon y C. Martinez, 1999); Mi amigo el negro (Alliende),
la Leyenda del pehuén, ;Por qué las lagrimas son transparentes? y Cuentos en Arauco (S.
Schkolnik). Abuelita Kalfurayen; Ayentufe mara, la liebre traviesa; La casa de la abuelita
Gregoria; El condor y el puma, Manke Egu Pange fii Niitxam;;Por qué los copihues son
rojos?;La tortilla voladora; El lobo y los siete cabritos, El pinito descontento, Filomena
(Alicia Ascencio), el pequefio Melifiir, Rayen y Llacolen, historias de campo, poemas
para nifios, Textos auténticos creados por los escolares (Dia del trabajador, Una once con
mi mama, La historia de José y Maria; Don Juan, el carabinero; Rayen, la carabinera);
“Viva la cordillera”(N. Parra), Historias(del We tripantu, del Nguillatun, del Machitun);
La abeja haragana (Horacio Quiroga). Historia del Sapete que se enamoro del sol y Busca-
camino, de M. Brunet, adaptacion en chedungun.

COMPRENSION DE LECTURA

Se seleccionaron textos de las tradiciones y costumbres pewenche, textos breves creados
por los escolares o de tradicion pewenche. Se presenta el texto en papel kraft, su autor.
Se guia a pasar su vista sobre el texto completo, de izquierda a derecha, desde arriba
hacia abajo, para conocer el texto y decir de qué creen que se trata (plantear hipotesis),
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reconocer palabras, lectura aproximada por parte de escolares, leerles el texto completo
en voz alta, mientras ellos escuchan. Guiar la conversacion sobre la base de las siguientes
preguntas:;De qué trata el texto? ;Por qué? ;Qué habrias hecho ta? ;Te gusto la historia?
(Por qué....? Parafrasear el texto. Motivar a los alumnos que cuenten lo que saben
sobre el tema al inicio y al término de la leccion, luego se trabajaba con un set de 3 a 4
ilustraciones que representaba los momentos mas importantes del texto, que ordenaban en
una secuencia cronoldgica, junto con explicarla. Creaban historias a partir del texto leido
con apoyo de dibujos originales de los y las estudiantes.

Antes de terminar la sesion, cantaban una cancioén en chedungun y lectura de textos breves
en su lengua, con ayuda del educador tradicional, pero la mayoria de las clases se hacian
en castellano. Cada leccion con un texto contextualizado, cuyas actividades representaban
através del dibujo, respuestas y comentarios orales, con preguntas explicitas, inferenciales
y personales; jugaban a leer en espafiol, cuentos relativos a su cultura, con palabras-
sustantivos- en chedungun. Los textos se presentaban en formato gigante en castellano
y en chedungun los sustantivos, con ilustraciones. En la escuela urbana, se pudo trabajar
solo en castellano, no habia educador tradicional y la mayoria no era pewenche.

PRODUCCION DE TEXTO

Produjeron textos breves basados en sus vidas, sobre un dibujo, dictaban su historia a
la educadora, luego la leian a su curso, con fluidez y se acrecentaba el orgullo de su
familia, con desplante creciente. Producian textos a partir de textos leidos, de un tema
conocido en su cultura, sobre la madre, el padre, los carabineros; se hizo un concurso
de cuentos organizado por el primer afio rural, de este curso fue también el ganador.
Con texto modelo de la cultura, producen texto con dibujo y luego relatan el dibujo a las
docentes, que las anota, la leen ante el curso. Me gusta la casa de mi abuela, porque hace
tortillas. Transiciones de las formas orales a la lectura y escritura. 21

En 3° afio, inventaron textos a partir de las actividades de su vida cotidiana, como
las veranadas, temas interesantes que se iniciaban con el relato oral de situaciones y
experiencias vividas en las veranadas, escribian con dificultades de concordancia y luego
ilustraban, posteriormente compartian. A través de secuencia de imagenes-escriben un
cuento después de comentar la secuencia, lo titulan. Escriben cartas a escolares de otras
escuelas de la comuna A y reciben sus respuestas.

ESCRITURA

Se inici6 con el dibujo libre, luego el guiado, ejercicio con arabescos. Escritura guiada de
palabras importantes del texto tratado con letra ligada. Escritura de palabras del texto de
la leccion en su cuaderno, en el pizarron, en tarjetas, de dos oraciones breves del texto
con letra ligada sobre la base de una muestra escrita por la docente en el computador y
que luego la ilustran, escriben palabras al dictado, inventan y escriben una oracion, por
ejemplo, Mi mama teje calcetas. Mi abuela toma mate, escriben su nombre. Hacian copias
de tres a cuatro lineas, que luego ilustraban. Escritura de cartas a pares de otras escuelas.
En general, se siguieron las diferentes fases: la fase del copiado, la escritura al dictado y

la escritura espontanea.
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HABILIDADES METALINGUISTICAS

En la leccion de cada texto, estaban incorporadas las actividades necesarias para reconocer
y decir palabras, rimas, silabas, letras, fonemas, a través de canciones y juegos; formaban
palabras del texto y de la vida cotidiana con el alfabeto movil que se construy6 para cada
escolar, en letra imprenta, letra ligada, luego las escribian en su cuaderno con apoyo
docente; se aseguraba el desarrollo de la acuidad visual y auditiva con ayuda de imagenes
y objetos de la sala, laminas con dibujos; tabla de discriminacion visual con las palabras
del texto, escritura de palabras al dictado; para los pre-escolares, las actividades se hacian
principalmente en forma oral. En las escuelas rurales, se jugaba también a reconocer

palabras y rimas en chedungun.

Resultados

Las diferencias entre los pewenche y los no pewenche en general, en algunos
cursos son significativas al inicio y no lo son en los postest. En cambio, entre los
pretest y los postest en cada variable, las diferencias estadisticas son significativas
o muy significativas, para cada grupo y curso de toda la muestra.

Los promedios expresados en porcentaje que logra cada grupo en cada curso
de la muestra se resumen en la siguiente Tabla:

Tabla N° 2
Puntajes promedios en % de los escolares en los pre y postest

PRUEBAS | COMPRENS |[PRODUC. |HABILI HABILI ESCRI.

LECTORA |TEXTOS METAL METAL LIG.
CASTELLANO| MAPUDUNGUN

CURSO PRE | POS |PRE | POS | PRE | POS | PRE POS PRE | POS

PRE-E-A

PEH 15| 30 10 | 30 10 25 10 30 5 15

NO PEH 15| 30 15 30 10 30 - - 5 15

1° Ur-CoA

PEH 10 | 40 20 | 30 15 35 20 30 10 35

NO PEH 20 | 45 25 | 35 20 40 - - 15 35

1°Ru- CoA

PEH 5| 40 20 | 35 20 35 20 45 10 35

NO PEH 10 | 45 25 | 40 20 40 - - 10 35

3°R-CoB

PEH 45 | 75 20 | 55 25 45 45 70 20 | 45

PEH: con ascendencia pewenche NO PEH: sin ascendencia pewenche PRE: pretest
POS: postest
CoA/CoB: comuna A/ comuna B Ur: urbano Ru: rural
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En Comprension Lectora, en el curso de la escuela urbana, los no pewenche
estan en mejor situacion al inicio, pero los dos grupos incrementan sus porcentajes en
cada aspecto. En habilidades metalingiiisticas, los nifios y nifias de 5 a 6 afios logran
puntajes similares en castellano y en chedungun, quizéas porque han ido perdiendo
su lengua, por no estar expuestos a su uso. En produccion de texto, logran mas alto
rendimiento los de la escuela rural. La mayoria de los escolares no pewenche de 1°
afno urbano han hecho kinder; lo que no ocurre en los mapuche-pewenche.

Los de 3° afio, de la escuela que ensefia en chedungun logran en el pretest
mejor rendimiento en comprension de lectura en castellano y en habilidades
metalingliisticas, especialmente en chedungun, influyen los dos afios de trabajar a
nivel oral en su lengua vernacula y que en su hogar se comunican e interactiian en
chedungun, ademas, el hecho de vivir en su comunidad, aunque en la semana estén
en internado, les da mucha seguridad en sus procesos de aprendizaje.

En escritura, se presentan mas dificultades que en comprension de lectura,
logran un relativo menor avance.

Las correlaciones son altas entre las competencias evaluadas, lo que indica que
hay influencia mutua entre las variables dependientes: comprension, produccion de
texto, habilidades metalingiiisticas y escritura.

Respecto del género, si bien al inicio las nifias lograron menos puntaje, en los
postest ya no hubo diferencia significativa entre las nifias y los nifios de ningun
curso.

Discusion de resultados

En las tres escuelas, los incrementos entre pretest y postest son significativos;
en los de 1° aun lo son si se compara con los de escolares de escuelas urbanas E
y F y rurales (Beltran et al., 2005). Dado que la muestra es intencionada y no hay
escuelas similares a las incluidas en este estudio ni cursos paralelos al interior de
cada una con equivalencia de porcentaje de escolares pewenche, no fue posible
recurrir a un disefio cuasi-experimental con grupo control. No obstante esta
situacion, el EEL habia ya tenido mejores procesos y resultados de aprendizaje que
el método tradicional en comprension de lectura, produccion de texto, en habilidades
metalingiiisticas segmentarias y escritura de escuelas urbanas (Pasmifio y Riquelme,
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2004), rurales (Beltran et al., 2001) y en una pequefia muestra de pewenche (Castro
y Martinez, 2004). En los estudios previos, en comprension de lectura, los y las
escolares tenian mayor facilidad para resolver las preguntas explicitas de nivel local
que en las implicitas globales y locales; explicable por el mayor nivel de dificultad
de los procesamientos requeridos. A pesar que los grupos experimentales lograron
puntajes significativamente mas altos que los correspondientes grupos de control,
se concluyd que se necesitaba mas tiempo de aprender a procesar las preguntas
implicitas globales, locales y causales para lograr un dominio més profundo.

Recientemente y después de haber realizado la investigacion que informamos,
se hizo una comparacion entre método equilibrado y el tradicional, en la que se
concluyo que el equilibrado permitia mayor comprension a nivel inferencial
implicito (Hudson et al., 2013).

Aunque no era el objetivo, se demuestra que la idea de ensefiar primero en la
lengua materna permite lograr mejores aprendizajes también en la segunda lengua
(Cummins, 1979,2001), es mas efectivo que ensefiar primero en la segunda lengua
(Lopez y Hanemann, 2009); junto con incluir los valores y saberes tradicionales
que facilitan un mejor desarrollo de las competencias de comprension de lectura
y de produccion de texto escrito tanto en la lengua materna como en la segunda;
situacion verificada también en escolares quechuas en Pert (Saroli, 2011).

En tercer afio de la escuela que ensefia en primero en chedungun, habia un fuerte
sentido de pertenencia en estudiantes y en el cuerpo docente, una buena gestion
educativa intercultural. En una investigacion posterior, en 5°y 6° afo basico de la
escuela de la comuna B logran alto nivel en chedungun en la comprensién en un
epew, y pueden decirlo con fluidez; situacién que no se logra en las escuelas que
no ensefan en primero en chedungun (Henriquez, 2013).

Para mantener el chedungun como lengua materna, los adultos de las
comunidades deben mantener la funcién de transmitir su lengua. En la escuela, un
aspecto esencial es el perfil docente y una gestion curricular intercultural eficiente.
Se requiere formar a docentes, directivos y educadores tradicionales de tal modo que
sean idoneos en lengua y cultura de las comunidades, asi como en alfabetizacion, lo
que se proyectard en la mediacion en aula, invertir en construir recursos didacticos
interculturales y optimizar el PEIB. También se debe discriminar positivamente a
los docentes hablantes de lengua originaria, de modo que tengan un rol mas activo
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en la ensenanza de su lengua, asi se evitarian situaciones lamentables en que ellos
no la ensefien habitualmente, atin sabiéndola (Lara, 2012); situacion que se observa
también en Alto Bio-Bio, en un estudio de pertinencia cultural del curriculo escolar
en las aulas, en que el hecho de hablar la lengua vernacular no garantiza su uso ni la
inclusion cultural en la ensefianza de escolares pewenche (Rifo, 2014).

Ademas, hoy es necesario preguntarse cudl es la lengua materna de los escolares
de cada comunidad, pues varios padres y varias madres- que han accedido a mas
afios de escolarizacion que sus progenitores - son monohablantes de espafiol, su
lengua materna (Lagos, 2013; Gundermann, 2014). Tanto si su lengua materna
es el espanol o el chedungun, habria que ensenarlo sistematicamente, en todos los
niveles de la lengua.

Respecto a la conciencia metalingiiistica, entendida como darse cuenta de
las rimas, silabas, palabras y fonemas, se ratifican las relaciones entre conciencia
fonémica de L1y L2. (Ricci etal.,2001). Se corrobora que el dominio de la escritura
y de la lectura es mucho mas que la conciencia metalingiiistica, que es necesaria y que
la escritura es algo mas que la transcripcion de sonidos (Ferreiro, 2006).

Conclusiones

La aplicacion del Enfoque Equilibrado version Lagos (2003) y la inclusion de
elementos de la cultura local pewenche en la alfabetizacion de los nifios y nifas
pewenche de Transicion, en 1° afio basico reasentados con sus familias, los de 1°
aflo basico de una escuela urbana que residen en un hogar de SENAME y de los de
3° afio basico que viven en su comunidad, sean grupo minoritario o mayoritario, en
escuela urbana o rural, incrementan significativamente su comprension lectora, su
produccion de texto, sus habilidades metalingiiisticas y su escritura.

Aunque los incrementos pre/postest son significativos en las dos comunas, se
observa que las competencias estudiadas requieren de procesos mas extensos que
un semestre.

Se ratifica la necesidad de alfabetizar y enseiar en la lengua materna de los
y las escolares, con docentes que dominen la lengua en todas sus dimensiones y
competencias, asi como también el castellano como segunda lengua, una aspiracion
que se ve limitada por la carencia de docentes preparados en estas competencias.
Los docentes monohablantes de espafiol pueden y deben aportar a la mantencion y
recuperacion- de ser posible- de la lengua vernacular de los pewenche si trabajan
coordinados con los educadores tradicionales, si se les prepara adecuadamente.
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La innovacion contribuye a un mejor nivel en la construccion de herramientas
culturales fundamentales como lo es la alfabetizacion inicial, asi como a una
valoracion de si mismo y de su cultura.
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