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Abstract

thinking, which is complemented, fertilized and invigorated by the contributions of 
other theoretical approaches, such as holistic theory (Barrera, 2004, 2008, 2010), 
new Theories of systems (Maturana, 2001, 2002a, 2002b, 2003a, 2003b, 2009a, 
2009b, Luhmann, 1996, 1997, 1998a, 1998b), complexity theory (Morin, 1984, 
1994a, 1994b, 1995, 1998, 1999, 2001, 2008, 2010a, 2010b) and chaos theory 
(Prigogine, 2008, 2009, 2012). The ontological presuppositions and the epistemic 

theory-chaos theory.

1

Decolonial.
2
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Resumen

presentan algunos resultados parciales de la investigación, sobre todo, aquellos 

fertiliza y vigoriza con los aportes de otros enfoques teóricos, como la teoría 

teoría de la complejidad (Morin, 1984, 1994a,1994b, 1995, 1998, 1999, 2001, 2008, 

 

Palabras clave:
sistemas - teoría de la complejidad -  teoría del caos.

Introducción

“las teorías sobre la psique humana 
deben estar basadas en observaciones de procesos psicológicos, no en teorías que 
los físicos hayan elaborado sobre el mundo material” (p.273). Por otro lado, “los 
rediseños de una teoría han de valorarse, ante todo, por las consecuencias que 
tienen y por la medida en que, gracias a la nueva ordenación, se pueden realizar 
mejores o peores interpretaciones que antes” (Luhmann, 1998a, p.47). Finalmente, 

es verdadera es que sea útil para nuestra adaptación al mundo y que sus tesis sean 

armónicas y coherentes entre sí. Precisamente, en este artículo se presentan algunos 

resultados parciales de la investigación, sobre todo, aquello relacionado con la teoría 

“Platón diferencia el episteme 
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El modelo pedagógico que subyace en la concepción de Maturana (1999, 

las propuestas de avanzada que hacen presencia en el siglo XXI, a partir de un 

sustento epistemológico en las nuevas teorías sistémicas y de la complejidad, como 

de manera diferente y ello requiere de fundamentos o postulados epistémicos 

que sistematicen dichas consideraciones e ideas, por lo que, en consecuencia, se 

argumentan primeramente los siguientes presupuestos ónticos del pensamiento 

consciente e intuitivo

esencialmente de la acción de los sujetos implicados en el proceso de pensamiento. 

Es reconocer el papel protagónico, comprometido y decisivo de los sujetos en el 

proceso de pensamiento, como realidad psicosocial para su transformación y la del 

propio proceso. 

 holístico

vez, las relaciones entre los procesos inmanentes a dicho holos.
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complejo

necesidad de dialogar con la riqueza y multidimensionalidad de dicho proceso, su 

sistémico

los procesos mentales en su estudio e investigación.

dialéctico

adopción de un enfoque dialéctico, que implica reconocer la relevancia de las 

contradicciones dialécticas, entendidas como una relación entre los procesos y 

evolución y transformación.

del proceso mental estudiado. Es reconocer en el proceso de pensamiento niveles 

de esencialidad, cualitativamente superiores y en desarrollo, a través de revelar 

contradictoria, compleja, irregular y diferenciada del mismo.

regularidades y teorías que admitan su continuo desarrollo y profundización en 
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determinado. 

anteriormente implican interpretarlo de manera diferente y ello requiere de 

fundamentos o postulados epistémicos que sistematicen dichas consideraciones e 

ideas. Estos postulados epistémicos son:

humana.

A continuación, se argumenta cada uno de estos postulados epistémicos del 

en cuenta que se trata de un ente simbólico, social y cultural.

Dado el desarrollo que antes hemos establecido, no podemos limitarnos a 

podríamos prescindir de sus ambientes, ni de los resultados de la acumulación de 

los cambios que el pasado ha procurado en su entorno espacial y cultural. De ahí 

la importancia de emplear situaciones problémicas mediadoras del juego infantil, 

psicología que se limite a estudiar lo que sucede dentro de la piel, si bien no es 
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menos cierto que tampoco podemos dejar de hacerlo. Si vamos a estudiar cómo 

los seres humanos reaccionan a su entorno, cómo se orientan dentro de él, cómo 

subjetividad al igual que los conscientes, son parte inseparable del pensamiento. 

humanos y se subdividen según nuestra opinión en procesos psicológicos conscientes 

y procesos psicológicos inconscientes.

efecto la propiedad central de la conciencia y la acción humana, deberíamos tener 

un mundo que es “real, factual y forzoso, pero sólo en tanto exista una comunidad de 
personas cuyas creencias, deseos, emociones, propósitos y otras representaciones 
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regresar al tipo de realidad social indivisible y unitaria que Marcel Mauss tenía 

en mente cuando concibió el estudio del “hombre total” o “el hecho social total”, 

El hecho social total es la unidad sistémica, compleja y dialéctica “bio-psico-

sociológica” que abarca tres categorías fundamentales de la mente humana: la 

“En un sentido radical, la noción de un hecho social total da expresión a 

si tomamos en cuenta las relaciones sociales entre agentes encarnados 
o personas encarnadas. Si excluimos uno de estos elementos -yo, cuerpo o 
relaciones sociales- de nuestras unidades de análisis, renunciamos en efecto a 

1999, p.7).

En el estudio del pensamiento infantil es imprescindible hacer un cambio de 

énfasis de intenciones ontológicas (intenciones con respecto a lo que realmente 

neuro-psico-sociológica.

afuera”, conduce en última instancia a problemas y fenómenos espúreos. Según 

este autor, uno de estos problemas es la pregunta acerca de cómo interactúa el 

que nosotros, como observadores, hemos establecido al yo y a su ambiente social 

como dos realidades independientes contenidas en sí mismas, es decir, como una 

“el yo que llegamos a conocer y el mundo que llegamos 
a conocer están ensamblados ambos a partir de los mismos elementos de nuestra 
propia experiencia” (p.19).

imposible unir ambos otra vez en una modalidad que realmente contribuya a nuestra 
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Es importante el reconocimiento de lo social como una dimensión indispensable 

que podría llamarse las “comprensiones cotidianas” o las “preocupaciones de los 

Se supone que la cultura proporciona los marcos discursivos que nos permiten 

animales porque puede construir y utilizar instrumentos”. Éstos “no sólo cambian 
radicalmente las condiciones de su existencia, incluso reaccionan sobre él 
produciendo un cambio en él y su condición psíquica” (p.493).

La consecuencia de la creación y el uso de los instrumentos sobre la estructura 

“en vez de aplicar directamente su función 
natural a la solución de una tarea particular, el niño pone entre esa función y la 
tarea un medio auxiliar... por intermedio del cual el niño puede llevar a cabo la 
tarea” (Luria, 1928, p.495).

introduce la idea del “método cultural del comportamiento” en términos de un 

forma asociativa directa de recuerdo. La segunda, la cultural, ocurre indirectamente 

el curso del desarrollo. 
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elemento al proceso de recordar, sino el nuevo comportamiento estructural que 

emerge. Escribió que el método cultural del comportamiento une las líneas natural 

que forman parte de este método forman una unidad complicada y estructural” 

“Cualquier función en el desarrollo cultural del niño aparece dos veces, o 
en dos planos. Primero aparece en el plano social y luego en el psicológico. 
Primero aparece entre las personas como categoría interpsicológica y luego 
dentro de cada niño como una categoría intrapsicológica, pero no hace falta 
decir que la interiorización transforma el propio proceso y cambia su estructura 
y función. Las relaciones sociales o las relaciones entre las personas subyacen 
genéticamente a todas las funciones superiores y sus relaciones (Vygotsky, 
1981, p.163).

Esta visión de los orígenes sociales requiere se preste especial atención al 

desarrollo. Es la base sobre la cual, en un mundo ideal, se organizaría la educación 

La idea de la mediación cultural del pensamiento y la acción como la 

característica crucial de los seres humanos, no fue original de los psicólogos 

culturales-históricos soviéticos. Uno la encuentra en diversas fuentes a través de la 

esta proposición no jugó un papel importante en la mayor parte de la psicología.

Igual que es necesario considerar la unidad entre pensamiento y lenguaje, 

también es necesario considerar la inseparabilidad entre lo cognitivo y lo afectivo 

en la conducta infantil.
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el que yo piense afectos, que los sitúa en otras relaciones con mi intelecto y otras 

instancias, altera mucho mi vida psíquica. Dicho simplemente, nuestros afectos 

1

estructuras disipativas:

“Un sistema biológico, que metaboliza y se reproduce, debe, efectivamente, 
intercambiar energía y materia con el entorno; por lo tanto, funciona como 
sistema abierto [Maturana lo considera un sistema cerrado]. Por otra parte, 
el mantenimiento de la vida y el crecimiento depende de un sinnúmero de 
reacciones químicas y de fenómenos de transporte, cuyo control implica 
la intervención de factores altamente no lineales (activación, inhibición, 
autocatalización directa, etc.) Finalmente, el aporte de energía o de materia 
se efectúa generalmente en condiciones inestables, ya que los productos de 
reacción son expulsados del sistema vivo o enviados a otros lugares de la 
célula para que desempeñen otras funciones. En resumen: el funcionamiento 
de los sistemas biológicos parece cumplir las condiciones necesarias para que 
aparezcan las estructuras disipativas” (p.316).

pensamiento que conecte, principios que son complementarios e interdependientes, 

asegurando que “la reforma del pensamiento es de naturaleza no programática 
sino paradigmática, porque concierne a nuestra aptitud para organizar el 
conocimiento” (p.127).
cabeza bien organizada, es decir que facilitaría el pleno empleo de la inteligencia. 

Es necesario que comprendamos que nuestra lucidez depende de la complejidad del 

modo de organización de nuestras ideas. 

1 Categoría creada por el premio nobel de Química Ilya Prigogine.
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el medio; contrariamente a las estructuras en equilibrio, como los cristales, 
la estructura disipativa sólo se mantiene por el hecho de que se nutre 

disipativos permanentes” (p.89).

“Las estructuras disipativas son la consecuencia de procesos irreversibles” 
(Prigogine, 2009; p.161). El equilibrio constituye un conjunto de posibilidades 

que presenta el desequilibrio; la placidez desde la perturbación, el sosiego desde 

una situación nueva, que da lugar a una serie de posibilidades variadas que 
hoy día la física sólo ha empezado a explorar. No hay un campo más explosivo, 
hoy, que el del estudio de los fenómenos de no-equilibrio” (p.51).

“Si uno entiende la dinámica de todo el sistema en el que opera, las consecuencias 
de los propios actos serán diferentes que si sólo entiende la dinámica de su 
propia situación. Hasta ahora, casi todos nosotros hemos considerado nuestra 
propia situación y nos hemos concebido a nosotros mismos como actuando en 
un medio exógeno, un medio que está fuera de nosotros. Si nos vemos ahora 
como endógenos, como parte del sistema como un todo, podemos empezar a 
optimizar o maximizar los parámetros que consideramos valiosos para todo el 
sistema” (p.168).

Esto implica la necesidad de un nuevo paradigma educacional, si es que hemos 
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superior, o el cambio debe venir desde arriba?

“El nivel más alto de todo sistema social, el nivel de control, es siempre 
conservador y siempre tratará de mantener el sistema existente. No obstante, 

o los movimientos en pro de un solo mundo, por ejemplo, pueden desarrollar 
redes bien establecidas y crear alianzas poderosas. Pueden extenderse con 

para ser vulnerable, estos movimientos alternativos tienen posibilidades de 
reemplazar al sistema (p.169).

revolucionaria en biología. También se vincula con los estudios de Prigogine sobre 

Creemos que este mismo proceso se aplica a los sistemas sociales. 

“el orden representa disciplina, estructura, sistema. El caos constituye 
posibilidad, apertura, creación. Sin embargo, el caos se estudia desde el orden 
y el orden lo es desde el caos. Si se comprende este aspecto, se entiende entonces 
que todo orden camina al caos pero que el caos requiere del orden para poder 
ser reconocido como creación. Caos sin orden es anarquía y aniquilación” 
(p.42).

al cambio, hacia múltiples y diversas comprensiones y preparado para tener en 

cuenta diversas variantes, a mirar diversas formas de comprender al ser humano. 
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que el conocimiento del todo depende del conocimiento de las partes, 

(como la democracia misma, sistema que se nutre de antagonismos al mismo 

“A un pensamiento que aísla y separa hay que sustituirlo por un pensamiento 
que distinga y una. A un pensamiento disyuntivo y reductor hay que sustituirlo 
por un pensamiento de lo complejo, en el sentido originario del término 
complexus: lo que está tejido junto” (Morin, 2010a, p.117).

ninguna objeción contra el rigor de lo pensado allí. Pues todo lo verdaderamente 

pensado de un pensamiento esencial admite múltiples sentidos, y ésto por razón de 

inequivocidad no alcanzada todavía bajo la perspectiva de una lógica formal, como 

si se tratara de un sentido inequívoco al que hay que aspirar, aunque no hayamos 

llegado a él todavía. “Más bien, la polisemia es el elemento en el que el pensamiento 
debe moverse para ser riguroso… Por eso hemos de buscar el pensamiento y lo 
pensado en cada caso en el elemento de su polisemia, pues en caso contrario todo 
permanece cerrado para nosotros” (p.98). 

la posibilidad del estado de cosas que piensa. Lo que es pensable es también 
posible” (p.64).

los hechos, sucesos, eventos, acontecimientos y situaciones. El pensamiento es la 
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“Como fenómeno en la red de acoplamiento social y lingüístico, lo mental no es 

lo mental pertenecen al dominio de acoplamiento social y es allí donde se da su 
dinámica. También desde allí lo mental y la conciencia operan como selectores 
del camino que sigue nuestra deriva estructural ontogénica. Más aún, una vez 
que pertenecemos a un dominio de acoplamiento humano, podemos tratarnos 
a nosotros mismos como fuentes de interacciones lingüísticas selectoras de 
nuestro devenir. Pero, como Robinson Crusoe entendió muy bien al mantener 
un calendario y leer la Biblia todas las tardes, eso es sólo posible en la medida 
en que uno se conduce como si hubiese otros, ya que es la red de interacciones 
lingüísticas la que nos hace lo que somos” (Maturana y Varela, 2003, p.154).

“no 
importa que mis palabras sean tomadas como mensajes acerca de una experiencia 

acontecimientos, el mensaje es el mismo en ambos casos” (p.63)

“Lo que puede ser mostrado, no puede ser dicho. Ahora comprendemos 
también nuestro sentimiento: que estamos en posesión de una concepción 
lógica correcta sólo si en nuestro lenguaje sígnico todo concuerda.  Podemos 
hablar, en cierto sentido, de propiedades formales de los objetos y estados de 
cosas o, respectivamente, de propiedades de la estructura de los hechos y, en 
el mismo sentido, de relaciones formales y relaciones de estructuras. En lugar 
de propiedad de la estructura digo también “propiedad interna”; en lugar de 
relación de las estructuras, “relación interna” (p.84).

“A una propiedad interna de un hecho podemos llamarle también un rasgo de 
ese hecho. (En el sentido en que hablamos, por ejemplo, de rasgos faciales). 
Una propiedad es interna si resulta impensable que su objeto no la posea” 
(Wittgenstein, 2012, p.85).
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sistémico, holístico y complejo, pero no todo pensamiento sistémico, holístico o 

con una concepción totalizadora: “Mucha abstracción general despegada de lo 
concreto, y no llega a formar un modelo. Pero, no nos olvidemos, el germen de 
la unidad de la ciencia está allí. El sistemismo, si ha de ser superado debe, en 
todo caso, ser integrado” (Morin, 2010b, p.47). Mientras el pensamiento sistémico 

“Una estructura disipativa típica es un ciclo límite, es decir, 
una especie de reloj químico en el que los componentes oscilan periódicamente 
sincronizados” (p.160).

aleje el investigador de su disciplina, mientras emerja de ella con ímpetu retumbante 

y alcance altos vuelos teóricos, teleológicos, ontológicos y epistemológicos, 

profundidades insospechadas e impredecibles, aunque sí imprescindibles y, sobre 

todo, inaplazables.

“la estrecha relación entre estabilidad 

“…nuestra actual falta de comprensión de las leyes 
fundamentales de la física nos impide entender el concepto de mente en términos 
físicos o lógicos” (p.29).

del universo no había un espacio decoroso para el pensamiento humano. En esta 
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alterables y reversibles, en las que resultaba demasiado difícil evidenciar lo que 

que hemos elaborado y que esbozamos aquí, no es una camisa de fuerza. No 

pretendemos ofrecer una solución categórica, porque entendemos que el ser humano 

-
dad humana 

Según Maturana, en algún momento, él se dio cuenta de que el pensamiento 

circular no representaba una amenaza para su juicio, sino que ampliaba su 

entendimiento. 

“Pensar que uno ya no parte de una realidad externa sino de la propia 

Uno deja de cuestionar las propias experiencias y deja de rechazarlas como 

emocional, uno simplemente las acepta” (Maturana y Pörksen, 2010, p.49).

Conclusiones
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conciencia, la mente y el cerebro infantil?

general y de desarrollo humano en particular, comprender esta relación?

organizaciones educativas? 

el pensamiento. Igualmente, en la actualidad es necesario valorar la complejidad 

que no podemos predeterminar y programar los hallazgos, el descubrimiento, el 

fertiliza y vigoriza con los aportes de otros enfoques teóricos, tales  como: la teoría 

teoría de complejidad (Morin, 1984, 1994a, 1994b,1995, 1998, 1999, 2001, 2008, 
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