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Abstract

This article outlines significant notions and concepts that allow us to configure
a theory of configurational thinking from its episteme. Some partial results of the
research are presented, specially those related to the theory of configurational
thinking, which is complemented, fertilized and invigorated by the contributions of
other theoretical approaches, such as holistic theory (Barrera, 2004, 2008, 2010),
new Theories of systems (Maturana, 2001, 2002a, 2002b, 2003a, 2003b, 2009a,
2009b, Luhmann, 1996, 1997, 1998a, 1998b), complexity theory (Morin, 1984,
1994a, 1994b, 1995, 1998, 1999, 2001, 2008, 2010a, 2010b) and chaos theory
(Prigogine, 2008, 2009, 2012). The ontological presuppositions and the epistemic
postulates of the configurational thinking are characterized.
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Resumen

Eneste articulo se esbozan nociones y conceptos significativos que nos permiten
configurar una teoria del pensamiento configuracional a partir de su episteme. Se
presentan algunos resultados parciales de la investigacion, sobre todo, aquellos
relacionados con la teoria del pensamiento configuracional, que se complementa,
fertiliza y vigoriza con los aportes de otros enfoques teodricos, como la teoria
holistica (Barrera, 2004, 2008, 2010), nuevas teorias de sistemas (Maturana, 2001,
2002a, 2002b, 2003a, 2003b, 2009a, 2009b, Luhmann, 1996, 1997, 1998a, 1998D),
teoria de la complejidad (Morin, 1984, 1994a,1994b, 1995, 1998, 1999, 2001, 2008,
2010a,2010b) y teoria del caos (Prigogine, 2008, 2009, 2012). Se caracterizan los
presupuestos Onticos y los postulados epistémicos del pensamiento configuracional.

Palabras clave: Pensamiento configuracional - teoria holistica - teoria de
sistemas - teoria de la complejidad - teoria del caos.

Introduccion

Maturana (1999), considera que “una teoria es una proposicion explicativa del
presente” (p.112). En criterio de Grof (1998), “las teorias sobre la psique humana
deben estar basadas en observaciones de procesos psicologicos, no en teorias que
los fisicos hayan elaborado sobre el mundo material” (p.273). Por otro lado, “los
rediserios de una teoria han de valorarse, ante todo, por las consecuencias que
tienen y por la medida en que, gracias a la nueva ordenacion, se pueden realizar
mejores o peores interpretaciones que antes” (Luhmann, 1998a, p.47). Finalmente,
Martinez (2008) nos recuerda que todas las teorias cientificas serdn siempre
parciales (tratan s6lo algunos aspectos de la realidad) y aproximadas (contienen
errores 0 apreciaciones parcialmente erroneas). Una teoria perfecta, completa y
precisa en su totalidad, no existe ni existira nunca: resulta algo contradictorio con
el mismo concepto de teoria. Ahora bien, una prueba de que una teoria cientifica
es verdadera es que sea util para nuestra adaptacion al mundo y que sus tesis sean
armonicas y coherentes entre si. Precisamente, en este articulo se presentan algunos
resultados parciales de la investigacion, sobre todo, aquello relacionado con la teoria
del pensamiento configuracional desde la concepcion de sistemas autopoiéticos
(Maturana, 1999), sistemas autorreferentes (Luhmann, 1998a, 1998b) y pensamiento
configuracional (Ortiz, 2009, 2011, 2012a, 2012b). “Platon diferencia el episteme
de la doxa. Mientras que la doxa se refiere a la opinion vaga, débil, no fundada o
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fundamentada, el episteme se refiere al conocimiento firme, fuerte, duro, es decir, el
conocimiento cientifico, que proviene del saber sistematizado, o sea, el saber que
proviene de la ciencia. En este sentido se configura la episteme del pensamiento
configuracional”’ (Salcedo y Ortiz, 2016 p.93-112).

El modelo pedagodgico que subyace en la concepcion de Maturana (1999,
2001, 2002a, 2002b, 2003a, 2003b) acerca de la Educacion, se inscribe entre
las propuestas de avanzada que hacen presencia en el siglo XXI, a partir de un
sustento epistemoldgico en las nuevas teorias sistémicas y de la complejidad, como
alternativas didacticas que configuran un nuevo paradigma educativo y un modelo
pedagbgico emergente: jel paradigma configuracional del pensamiento humano!

Presupuestos onticos del pensamiento configuracional

Partiendo de la ontologia del pensamiento configuracional, asumimos como
esencia y naturaleza, su caracter consciente e intuitivo, holistico, complejo,
sistémico, dialéctico, configuracional e infinito, lo cual conlleva a interpretarlo
de manera diferente y ello requiere de fundamentos o postulados epistémicos
que sistematicen dichas consideraciones e ideas, por lo que, en consecuencia, se
argumentan primeramente los siguientes presupuestos onticos del pensamiento
configuracional:

* Caracter consciente e intuitivo
Reconocer el caracter consciente e intuitivo del pensamiento configuracional
lleva a considerar que el desarrollo de las potencialidades del mismo dependera
esencialmente de la accion de los sujetos implicados en el proceso de pensamiento.
Es reconocer el papel protagonico, comprometido y decisivo de los sujetos en el
proceso de pensamiento, como realidad psicosocial para su transformacion y la del
propio proceso.

 Caracter holistico

La consideracion del caracter holistico del proceso de pensamiento
configuracional impone la asuncion de un enfoque integral y totalizador en la
comprension, explicacion e interpretacion de dicho proceso. Mirar el holos y, a la
vez, las relaciones entre los procesos inmanentes a dicho holos.
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* (Caracter complejo

Considerar el caracter complejo del proceso de pensamiento, impone la
necesidad de dialogar con la riqueza y multidimensionalidad de dicho proceso, su
valor transdisciplinar y sus multiples relaciones e interconexiones.

» Caracter sistémico

El caracter sistémico esta dado en considerar al pensamiento configuracional
como un sistema de configuraciones. Se reconoce el sistema como una expresion
del pensamiento configuracional y no el pensamiento mismo, que es modelado
como un sistema, pero, ademas, se reconoce como un principio la sistematicidad de
los procesos mentales en su estudio e investigacion.

» Caracter dialéctico

Reconocer el caracter dialéctico de los procesos del pensamiento lleva a la
adopcidon de un enfoque dialéctico, que implica reconocer la relevancia de las
contradicciones dialécticas, entendidas como una relacion entre los procesos y
fendmenos, expresada en las relaciones contradictorias entre el todo y las partes,
entre ellas y entre las expresiones del todo y las partes, dinamizando su desarrollo,
evolucion y transformacion.

» Caracter configuracional

Interpretar la realidad mental con un caracter configuracional implica adoptar
una postura configurativa y hermenéutica en el estudio e investigacion de los
procesos del pensamiento. Por lo anterior, configurar un proceso de pensamiento es
a su vez un proceso constructivo, interpretativo, no determinista, que debe expresar
la naturaleza contradictoria, holistica, compleja, dindmica, irregular y diferenciada
del proceso mental estudiado. Es reconocer en el proceso de pensamiento niveles
de esencialidad, cualitativamente superiores y en desarrollo, a través de revelar
rasgos, cualidades, relaciones y regularidades, que permitan expresar la naturaleza
contradictoria, compleja, irregular y diferenciada del mismo.

+ Carécter infinito

Reconocer la infinitud del pensamiento humano, expresando éste en categorias,
regularidades y teorias que admitan su continuo desarrollo y profundizacion en
un camino infinito en la configuracién del conocimiento, es enunciar el principio
de la infinitud del conocimiento y el papel de nuestras representaciones y
significados como aproximaciones sucesivas a la realidad mental del ser humano,
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como configuraciones relativamente verdaderas, en un contexto historico social
determinado.

Postulados epistémicos del pensamiento configuracional

Los presupuestos oOnticos del pensamiento configuracional esbozados
anteriormente implican interpretarlo de manera diferente y ello requiere de
fundamentos o postulados epistémicos que sistematicen dichas consideraciones e
ideas. Estos postulados epistémicos son:

 Concepcion holistica y dialéctica del pensamiento configuracional.

* El pensamiento configuracional como configuracion neuro-psico-sociolédgica.

* Dialéctica entre lo externo y lo interno en el pensamiento configuracional.

* Unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el pensamiento configuracional.

* El pensamiento configuracional como una estructura disipativa.

* El pensamiento configuracional como cualidad para comprender la complejidad
humana.

A continuacion, se argumenta cada uno de estos postulados epistémicos del
pensamiento configuracional.

Concepcion holistica y dialéctica del pensamiento configuracional

De acuerdo con lo hemos expuesto, es preciso desarrollar una nocién de
pensamiento configuracional que, por una parte, lo contemple como un ente
bioldgico, genético, neurocientifico y psicoldgico, pero que, ademads, tenga también
en cuenta que se trata de un ente simbolico, social y cultural.

Dado el desarrollo que antes hemos establecido, no podemos limitarnos a
estudiar sujetos aislados, pues para comprender la conducta de los nifios y nifias no
podriamos prescindir de sus ambientes, ni de los resultados de la acumulacion de
los cambios que el pasado ha procurado en su entorno espacial y cultural. De ahi
la importancia de emplear situaciones problémicas mediadoras del juego infantil,
libre y espontaneo.

Como afirma Wertsch (1988, 1991), no podemos pretender hacer una
psicologia que se limite a estudiar lo que sucede dentro de la piel, si bien no es
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menos cierto que tampoco podemos dejar de hacerlo. Si vamos a estudiar como
los seres humanos reaccionan a su entorno, cOmo se orientan dentro de él, como
aprenden de su experiencia, como configuran creencias, como configuran discursos
que dan razon de su experiencia, discursos que tienen la capacidad de suministrar
una imagen del mundo y de moldear los modos de actuar en €1, entonces mas que
de conducta deberiamos hablar de accion o biopraxis humana.

El pensamiento configuracional como configuracion neuro-psico-sociolégica

Podemos decir, teniendo en cuenta las ideas de Leontiev (1981), que en el ser
humano hay o coexisten tres formas fundamentales de propiedades de la vida. La
primera forma es fisioldgica, en ella no se manifiesta el reflejo psiquico. Las otras
dos formas son psiquicas. De acuerdo con ésto, en el ser humano existen fenomenos
fisiologicos, fendmenos psiquicos no-conscientes y, por ultimo, fendomenos
psiquicos especificamente humanos: conscientes e inconscientes.

Los fenémenos inconscientes son especificamente humanos, pertenecen a la
subjetividad al igual que los conscientes, son parte inseparable del pensamiento.

Aplicando esta misma idea de otra forma vemos, como muy bien sefialaba
Vygotsky (1925, 1926, 1930a, 1930b, 1982), que existen procesos fisiologicos,
procesos psiquicos y procesos psicologicos. Estos ultimos, son especificamente
humanosy se subdividen segiin nuestra opinion en procesos psicoldgicos conscientes
y procesos psicoldgicos inconscientes.

Vygotsky (1981) sostuvo que el estudio de la mente humana requiere que
la psicologia especifique una unidad de andlisis que comprenda todos los rasgos
centrales de la vida mental (Wertsch, 1988). Por lo tanto, si el significado es en
efecto la propiedad central de la conciencia y la accion humana, deberiamos tener
cuidado en no romper la realidad psicoldgica mas alla del nivel en el que aun se
entienda como significativo.

Una manera de conducir la teoria del pensamiento configuracional como la
investigacion de la accion humana significativa, es considerarla como el estudio de
los mundos intencionales. De acuerdo con Shweder (1991), un mundo intencional es
un mundo que es “real, factual y forzoso, pero solo en tanto exista una comunidad de
personas cuyas creencias, deseos, emociones, propositos y otras representaciones
mentales estén dirigidas a y por tanto influidas por él” (p.74).
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Para profundizar en el estudio del pensamiento configuracional, es importante
regresar al tipo de realidad social indivisible y unitaria que Marcel Mauss tenia
en mente cuando concibid el estudio del “hombre total” o “el hecho social total”,
El hecho social total es la unidad sistémica, compleja y dialéctica “bio-psico-
socioldgica” que abarca tres categorias fundamentales de la mente humana: la
categoria del “yo” o el ser persona (ser psicologico), la categoria de la corporizacion
(ser biologico) y la categoria de la relacion social (ser sociologico).

“En un sentido radical, la nocion de un hecho social total da expresion a
la intuicion de que la accion humana significativa solo puede entenderse
si tomamos en cuenta las relaciones sociales entre agentes encarnados
o personas encarnadas. Si excluimos uno de estos elementos -yo, cuerpo o
relaciones sociales- de nuestras unidades de analisis, renunciamos en efecto a
la posibilidad de entender la conducta humana como significativa.” (Baerveldt,
1999, p.7).

En el estudio del pensamiento infantil es imprescindible hacer un cambio de
énfasis de intenciones ontoldgicas (intenciones con respecto a lo que realmente
existe), hacia intenciones epistemologicas (intenciones con respecto a cOmo
podemos concebir cabalmente la realidad). Esto es crucial en la consideracion del
pensamiento infantil como una unidad de analisis, es decir, como una configuracion
neuro-psico-socioldgica.

En la perspectiva de Baerveldt (1999), las intenciones o pretensiones
ontoldgicas, pretensiones con respecto a una supuesta realidad prefijada “ahi
afuera”, conduce en ultima instancia a problemas y fenomenos espureos. Segin
este autor, uno de estos problemas es la pregunta acerca de cémo interactua el
yo con su ambiente social, y afirma que esta pregunta s6lo puede surgir después
que nosotros, como observadores, hemos establecido al yo y a su ambiente social
como dos realidades independientes contenidas en si mismas, es decir, como una
unidad de analisis, o sea, como una configuracion. Sin embargo, como defendio
Von Glasersfeld (1991), “el yo que llegamos a conocer y el mundo que llegamos
a conocer estan ensamblados ambos a partir de los mismos elementos de nuestra
propia experiencia’ (p.19).

Si creamos un corte ontologico entre el yo y la realidad, serd practicamente
imposible unir ambos otra vez en una modalidad que realmente contribuya a nuestra
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comprension de la mente humana. Es por ello que, el tratamiento cientifico debe
hacerse desde la configuracion epistemoldgica, no desde un analisis ontologico.

Es importante el reconocimiento de lo social como una dimension indispensable
en el estudio de la mente humana. En vez de excluir los aspectos social, historico
y pluralista de la vida mental, los psicologos discursivos tratan exactamente de
darles realce (Shotter, 1993). Cuando se trata del significado, el énfasis estd en lo
que podria llamarse las “comprensiones cotidianas” o las “preocupaciones de los
participantes” (Edwards, 1997).

Segun la psicologia discursiva, el significado de nuestras acciones se produce
continuamente dentro de las practicas conversacionales cotidianas (Shotter, 1993).
Se supone que la cultura proporciona los marcos discursivos que nos permiten
interpretar nuestras propias acciones y las de otros en formas significativas.

Dialéctica entre lo externo y lo interno en el pensamiento configuracional

Luria (1928), en la primera publicacion sobre las ideas de la psicologia
cultural-histérica en inglés, comienza afirmando que: “E/ hombre difiere de los
animales porque puede construir y utilizar instrumentos”. Estos “no sélo cambian
radicalmente las condiciones de su existencia, incluso reaccionan sobre él
produciendo un cambio en él y su condicion psiquica” (p.493).

La consecuencia de la creacion y el uso de los instrumentos sobre la estructura
basica del comportamiento es que “en vez de aplicar directamente su funcion
natural a la solucion de una tarea particular, el nifio pone entre esa funcion y la
tarea un medio auxiliar... por intermedio del cual el nifio puede llevar a cabo la
tarea” (Luria, 1928, p.495).

Vygotsky (1981), en su contribucion a la misma serie de publicaciones,
introduce la idea del “método cultural del comportamiento” en términos de un
triangulo que representa dos formas de recordar; la primera, la “natural”, es una
forma asociativa directa de recuerdo. La segunda, la cultural, ocurre indirectamente
por un “estimulo intermedio” (un signo o un instrumento). Es posible interpretar su
idea diciendo que una forma de memoria (cultural) reemplaza a la otra (natural) en
el curso del desarrollo.
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Pero Vygotsky (1929) argumenta que, lo esencial no es la adicion de un nuevo
elemento al proceso de recordar, sino el nuevo comportamiento estructural que
emerge. Escribié que el método cultural del comportamiento une las lineas natural
y cultural del desarrollo en forma estructural y no mecanica: “...todos los procesos

que forman parte de este método forman una unidad complicada y estructural”
(p-420).

“Cualquier funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece dos veces, o
en dos planos. Primero aparece en el plano social y luego en el psicologico.
Primero aparece entre las personas como categoria interpsicologica y luego
dentro de cada nifio como una categoria intrapsicologica, pero no hace falta
decir que la interiorizacion transforma el propio proceso y cambia su estructura
y funcion. Las relaciones sociales o las relaciones entre las personas subyacen

genéticamente a todas las funciones superiores y sus relaciones (Vygotsky,
1981, p.163).

Esta vision de los origenes sociales requiere se preste especial atencion al
poder de los adultos de arreglar el ambiente de los nifios, a modo de hacer 6ptimo
su desarrollo seglin las normas existentes. Genera la idea de una “zona de desarrollo
proximo”, que provee el ambiente cercano y relevante de la experiencia para el
desarrollo. Es la base sobre la cual, en un mundo ideal, se organizaria la educacion
de los nifios.

La idea de la mediacion cultural del pensamiento y la accion como la
caracteristica crucial de los seres humanos, no fue original de los psicologos
culturales-historicos soviéticos. Uno la encuentra en diversas fuentes a través de la
academia europea y americana (Cole, 1996). Sin embargo, durante muchos afios,
esta proposicion no jugo un papel importante en la mayor parte de la psicologia.

Unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el pensamiento configuracional
Igual que es necesario considerar la unidad entre pensamiento y lenguaje,
también es necesario considerar la inseparabilidad entre lo cognitivo y lo afectivo

en la conducta infantil.

El pensamiento esta, segiin expresion de Spinoza, al servicio de las emociones,
y el individuo que tiene inteligencia es duefio de las emociones. El conocimiento
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de nuestro afecto altera éste, transformandolo de un estado pasivo en otro activo.
El que yo piense cosas que estan fuera de mi no altera nada de ellas, mientras que
el que yo piense afectos, que los sitlia en otras relaciones con mi intelecto y otras
instancias, altera mucho mi vida psiquica. Dicho simplemente, nuestros afectos
act@ian en un complicado sistema con nuestros conceptos [.....] (Vygotsky, 1930).

El pensamiento configuracional como una estructura disipativa'

Prigogine (2009) examina cémo se relaciona el orden bioldgico con las
estructuras disipativas:

“Un sistema biologico, que metaboliza y se reproduce, debe, efectivamente,
intercambiar energia y materia con el entorno, por lo tanto, funciona como
sistema abierto [Maturana lo considera un sistema cerrado]. Por otra parte,
el mantenimiento de la vida y el crecimiento depende de un sinnumero de
reacciones quimicas y de fenomenos de transporte, cuyo control implica
la intervencion de factores altamente no lineales (activacion, inhibicion,
autocatalizacion directa, etc.) Finalmente, el aporte de energia o de materia
se efectua generalmente en condiciones inestables, ya que los productos de
reaccion son expulsados del sistema vivo o enviados a otros lugares de la
celula para que desemperien otras funciones. En resumen: el funcionamiento
de los sistemas biologicos parece cumplir las condiciones necesarias para que
aparezcan las estructuras disipativas” (p.316).

Por otro lado, Morin (2010a) nos regala siete principios-guias para un
pensamiento que conecte, principios que son complementarios e interdependientes,
asegurando que “la reforma del pensamiento es de naturaleza no programdatica
sino paradigmatica, porque concierne a nuestra aptitud para organizar el
conocimiento” (p.127). La misma permite conformarse con la finalidad de la
cabeza bien organizada, es decir que facilitaria el pleno empleo de la inteligencia.
Es necesario que comprendamos que nuestra lucidez depende de la complejidad del
modo de organizacion de nuestras ideas.

El pensamiento configuracional también puede ser considerado como una
estructura disipativa, resultado de las constantes interacciones fluctuantes entre los

! Categoria creada por el premio nobel de Quimica Ilya Prigogine.
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procesos neurofisioldgicos del cerebro humano, mediante sus canales de acceso (los
organos de los sentidos) y el mundo externo, el entorno, el contexto sociocultural
configurante, mostrando estados de equilibrio y desequilibrio, de orden y desorden.

Para Prigogine (2009) la estructura disipativa es:

“La fluctuacion amplificada, gigante, estabilizada por las interacciones con
el medio; contrariamente a las estructuras en equilibrio, como los cristales,
la estructura disipativa solo se mantiene por el hecho de que se nutre
continuamente con un flujo de energia y de materia, por ser la sede de procesos
disipativos permanentes” (p.89).

“Las estructuras disipativas son la consecuencia de procesos irreversibles”
(Prigogine, 2009; p.161). El equilibrio constituye un conjunto de posibilidades
que presenta el desequilibrio; la placidez desde la perturbacion, el sosiego desde
la turbulencia, la quietud desde el disturbio. Asi se manifiesta el pensamiento
configuracional. Al decir de Prigogine (2008):

“Vemos una amplificacion de las fluctuaciones, y esta amplificacion lleva a
una situacion nueva, que da lugar a una serie de posibilidades variadas que
hoy dia la fisica solo ha empezado a explorar. No hay un campo mas explosivo,
hoy, que el del estudio de los fenomenos de no-equilibrio” (p.51).

Aplicado a los sistemas sociales contemporaneos, este pensamiento implica
una base diferente para la toma de decisiones, inquiere Schaeffer a Laszlo (1997):

“Siunoentiendela dinamicadetodo el sistema en el que opera, las consecuencias

de los propios actos seran diferentes que si solo entiende la dinamica de su
propia situacion. Hasta ahora, casi todos nosotros hemos considerado nuestra
propia situacion y nos hemos concebido a nosotros mismos como actuando en
un medio exogeno, un medio que esta fuera de nosotros. Si nos vemos ahora
como endogenos, como parte del sistema como un todo, podemos empezar a
optimizar o maximizar los parametros que consideramos valiosos para todo el
sistema” (p.168).

Esto implica la necesidad de un nuevo paradigma educacional, si es que hemos
de ayudar a los jovenes y a los nifios a convertirse en miembros cabales de los
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procesos dindmicos de que habla Laszlo (1997).

(Es posible que pudiera desarrollarse una comprension popular de lo que
Laszlo (1997) esta diciendo y luego esa comprension se tornara relevante a un nivel
superior, o el cambio debe venir desde arriba?

“El nivel mas alto de todo sistema social, el nivel de control, es siempre
conservador y siempre tratarda de mantener el sistema existente. No obstante,
puede haber fluctuaciones, nuevos movimientos, que surgen de los niveles
mas bajos. Y algunos de éstos, si concurren en acciones significativas como
movimientos por el bienestar social, los movimientos ecologistas, los pacifistas,
o los movimientos en pro de un solo mundo, por ejemplo, pueden desarrollar
redes bien establecidas y crear alianzas poderosas. Pueden extenderse con
rapidez suficiente como para que el sistema no pueda eliminarlos. Cuando
el sistema en su conjunto estd suficientemente afectado por la crisis como
para ser vulnerable, estos movimientos alternativos tienen posibilidades de
reemplazar al sistema (p.169).

Este es el modelo de cambio en los ultimos 30 afios en la teoria macro
revolucionaria en biologia. También se vincula con los estudios de Prigogine sobre
termodindmica. El sostiene que las fluctuaciones en un sistema inestable pueden
amplificarse muy rapidamente hasta que se establece un nuevo régimen dindmico.
Creemos que este mismo proceso se aplica a los sistemas sociales.

Por otro lado, Barrera (2010) considera que

“el orden representa disciplina, estructura, sistema. El caos constituye
posibilidad, apertura, creacion. Sin embargo, el caos se estudia desde el orden
yelorden lo es desde el caos. Si se comprende este aspecto, se entiende entonces
que todo orden camina al caos pero que el caos requiere del orden para poder
ser reconocido como creacion. Caos sin orden es anarquia y aniquilacion”

(p-42).

En este sentido, el pensamiento configuracional pareciera cadtico y oscilante,
fluctuante, esta indagando constantemente, en busqueda permanente, esta orientado
al cambio, hacia multiples y diversas comprensiones y preparado para tener en
cuenta diversas variantes, a mirar diversas formas de comprender al ser humano.
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Existe, efectivamente, segin Morin (2010a), necesidad de un pensamiento:

* Que capte que el conocimiento de las partes depende del conocimiento del todo y
que el conocimiento del todo depende del conocimiento de las partes,

* Que reconozca y trate las realidades que son a la vez solidarias y conflictivas
(como la democracia misma, sistema que se nutre de antagonismos al mismo
tiempo que los regula),

* Que respete lo diverso, al mismo tiempo que reconoce lo Unico. (p.117).

“A un pensamiento que aisla y separa hay que sustituirlo por un pensamiento
que distinga y una. A un pensamiento disyuntivo y reductor hay que sustituirlo
por un pensamiento de lo complejo, en el sentido originario del término
complexus: lo que esta tejido junto” (Morin, 2010a, p.117).

Seglin Heidegger (2010), la multiplicidad de posibles interpretaciones no es
ninguna objecion contra el rigor de lo pensado alli. Pues todo lo verdaderamente
pensado de un pensamiento esencial admite multiples sentidos, y ésto por razén de
la propia esencia. La pluralidad de significaciones no es nunca el mero resto de una
inequivocidad no alcanzada todavia bajo la perspectiva de una légica formal, como
si se tratara de un sentido inequivoco al que hay que aspirar, aunque no hayamos
llegado a él todavia. “Mas bien, la polisemia es el elemento en el que el pensamiento
debe moverse para ser riguroso... Por eso hemos de buscar el pensamiento y lo
pensado en cada caso en el elemento de su polisemia, pues en caso contrario todo
permanece cerrado para nosotros” (p.98).

En este sentido, la configuracion no es mas que un puente epistemologico entre
el lenguaje configurativo y el entorno configurante. Como afirma el filésofo del
lenguaje, Wittgenstein (2012):

“La figura logica de los hechos es el pensamiento. Un estado de cosas es
pensable, quiere decir: podemos hacernos una figura de él. La totalidad de los
pensamientos verdaderos es una figura del mundo. El pensamiento contiene
la posibilidad del estado de cosas que piensa. Lo que es pensable es también
posible” (p.64).

El ser humano, mediante el lenguaje, configura el mundo que le rodea, es decir,
los hechos, sucesos, eventos, acontecimientos y situaciones. El pensamiento es la
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configuracion logica de esos procesos.

“Como fenomeno en la red de acoplamiento social y lingiiistico, lo mental no es
algo que esta dentro de mi craneo, no es un fluido de mi cerebro: la conciencia y
lo mental pertenecen al dominio de acoplamiento social y es alli donde se da su
dinamica. También desde alli lo mental y la conciencia operan como selectores
del camino que sigue nuestra deriva estructural ontogénica. Mdas aun, una vez
que pertenecemos a un dominio de acoplamiento humano, podemos tratarnos
a nosotros mismos como fuentes de interacciones lingiiisticas selectoras de
nuestro devenir. Pero, como Robinson Crusoe entendio muy bien al mantener
un calendario y leer la Biblia todas las tardes, eso es solo posible en la medida
en que uno se conduce como si hubiese otros, ya que es la red de interacciones
lingiiisticas la que nos hace lo que somos” (Maturana y Varela, 2003, p.154).

El unico camino por el que puedo presentar al publico cientifico mis
observaciones en este campo, dice Kohler (1967), es el lenguaje hablado o escrito,
el cual, tal como lo entendemos, se refiere a esta experiencia. En consecuencia “no
importa que mis palabras sean tomadas como mensajes acerca de una experiencia
o de dichos hechos fisiologicos, ya que, y por lo que concierne al orden de los
acontecimientos, el mensaje es el mismo en ambos casos” (p.63). Ya lo expreso
Wittgenstein (2012):

“Lo que puede ser mostrado, no puede ser dicho. Ahora comprendemos
también nuestro sentimiento: que estamos en posesion de una concepcion
logica correcta solo si en nuestro lenguaje signico todo concuerda. Podemos
hablar, en cierto sentido, de propiedades formales de los objetos y estados de
cosas o, respectivamente, de propiedades de la estructura de los hechos y, en
el mismo sentido, de relaciones formales y relaciones de estructuras. En lugar
de propiedad de la estructura digo también “propiedad interna”; en lugar de
relacion de las estructuras, “relacion interna” (p.84).

“A una propiedad interna de un hecho podemos llamarle también un rasgo de

ese hecho. (En el sentido en que hablamos, por ejemplo, de rasgos faciales).

Una propiedad es interna si resulta impensable que su objeto no la posea”

(Wittgenstein, 2012, p.85).

Elpensamiento configuracional y el pensamiento sistémico, holistico o complejo
estan relacionados pero no son lo mismo. Todo pensamiento configuracional es
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sistémico, holistico y complejo, pero no todo pensamiento sistémico, holistico o
complejo es configuracional. La Teoria de Sistemas entra en las ciencias humanas
con una concepcion totalizadora: “Mucha abstraccion general despegada de lo
concreto, y no llega a formar un modelo. Pero, no nos olvidemos, el germen de
la unidad de la ciencia esta alli. El sistemismo, si ha de ser superado debe, en
todo caso, ser integrado” (Morin, 2010b, p.47). Mientras el pensamiento sistémico
hace alusion a componentes, partes y estructura, el pensamiento configuracional se
refiere a organizacidn, proceso, relaciones, interconexiones, funciones, sentidos,
significados y regularidades de los procesos dinamicos que lo conforman, y las
conexiones y relaciones de interdependencia entre éstos y el contexto configurante.
En este sentido, el pensamiento configuracional configura el proceso y el contexto
en una configuracion total organizada.

En fin, Prigogine (2009) ilustra la situacion con la triada funcion-estructura-
fluctuacién que, a nuestro juicio puede ser considerada una configuracion compleja
de configuraciones complejas, cualidad inherente al pensamiento configuracional.
Y mas adelante afirma: “Una estructura disipativa tipica es un ciclo limite, es decir
una especie de reloj quimico en el que los componentes oscilan periodicamente
sincronizados” (p.160).

El pensamiento configuracional hace una apuesta a la multidiversidad, a la
multidimensionalidad, a la multidisciplinariedad. En este sentido, mientras mas se
aleje el investigador de su disciplina, mientras emerja de ella con impetu retumbante
y alcance altos vuelos teoricos, teleologicos, ontologicos y epistemologicos,
estarda en mejores condiciones de sumergirse en su disciplina, con fuerza, en
profundidades insospechadas e impredecibles, aunque si imprescindibles y, sobre
todo, inaplazables.

Ya Prigogine (2009) ha hecho hincapié en “la estrecha relacion entre estabilidad
v fluctuaciones. Una estructura disipativa puede, efectivamente, considerarse como
una fluctuacion gigante estabilizada por intercambios de materia y energia” (p.258).

Penrose (1991) plantea que “...nuestra actual falta de comprension de las leyes
fundamentales de la fisica nos impide entender el concepto de mente en términos
fisicos o logicos” (p.29).

Penrose (1991) tiene razon, en la imagen trasmitida por la fisica cldsica acerca
del universo no habia un espacio decoroso para el pensamiento humano. En esta
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imagen el universo era una inmensa maquina, sometida a leyes deterministas,
alterables y reversibles, en las que resultaba demasiado dificil evidenciar lo que
caracteriza el pensamiento. De ahi la urgencia y pertinencia de la Configuralogia
o Teoria de las Configuraciones (Ortiz, 2013a, 2013b), como concepcion
epistemologica y ontologica que permita la configuracion y desarrollo de nuevas
ciencias: las ciencias configuracionales.

No obstante, conscientes de todo lo expuesto, reconocemos que la propuesta
que hemos elaborado y que esbozamos aqui, no es una camisa de fuerza. No
pretendemos ofrecer una solucion categorica, porque entendemos que el ser humano
se configura con su entorno en una fluencia constante que nadie ha podido detener y
no podra quedarse o paralizarse con ocasionalismos.

El pensamiento configuracional como cualidad para comprender la compleji-
dad humana

Segun Maturana, en algin momento, ¢l se dio cuenta de que el pensamiento
circular no representaba una amenaza para su juicio, sino que ampliaba su
entendimiento.

“Pensar que uno ya no parte de una realidad externa sino de la propia
experiencia, también puedeseralgo profundamente gratificantey tranquilizador.
Uno deja de cuestionar las propias experiencias y deja de rechazarlas como
irreales o ilusorias. Ya no constituyen un problema, no generan un conflicto
emocional, uno simplemente las acepta” (Maturana y Pérksen, 2010, p.49).

Conclusiones

A continuacion, formulamos algunas preguntas cientificas problematizadoras
que configuran el principal problema cientifico en la educaciéon de hoy: la
estimulacion y potenciacion del desarrollo del pensamiento configuracional de los
nifos, nifias, adolescentes, jovenes y adultos:

(Tiene alguna importancia practica, ademas de satisfacer la curiosidad que
sentimos por la naturaleza del pensamiento infantil, comprender el caracter
configuracional del funcionamiento de los procesos relacionados con el pensamiento?
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(Qué relacion existe entre el pensamiento infantil, la identidad subjetiva, la
conciencia, la mente y el cerebro infantil?

(Qué significado tiene para la educacion infantil y los procesos formativos en
general y de desarrollo humano en particular, comprender esta relacion?

(Cualessonlaspotencialidades desarrolladoras del pensamiento configuracional
que contienen las diversas areas del saber estructuradas curricularmente en las
organizaciones educativas?

A partir del analisis de estos interrogantes, es necesario hacer una reflexion
acerca del pensamiento configuracional, como cualidad para comprender la
complejidad. Es decir, hoy es un imperativo pensar la configuracion y configurar
el pensamiento. Igualmente, en la actualidad es necesario valorar la complejidad
configuracional y la configuracion compleja. He aqui las principales categorias
epistémicas del nuevo paradigma cientifico.

El pensamiento configuracional no rechaza lanitidez, la inteligibilidad, el orden,
la objetivizacion y el determinismo, pero sabemos que son insuficientes, sabemos
que no podemos predeterminar y programar los hallazgos, el descubrimiento, el
conocimiento cientifico, ni el comportamiento humano.

Como se aprecia, la teoria del pensamiento configuracional se complementa,
fertiliza y vigoriza con los aportes de otros enfoques tedricos, tales como: la teoria
holistica (Barrera, 2004, 2008, 2010), nuevas teorias de sistemas (Maturana, 2001,
2002a, 2002b, 2003a,2003b, 2009a, 2009b, Luhmann, 1996, 1997, 1998a, 1998b),
teoria de complejidad (Morin, 1984, 1994a, 1994b,1995, 1998, 1999, 2001, 2008,
2010a, 2010b) y teoria del caos (Prigogine, 2008, 2009, 2012).
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