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USO DEL TIEMPO EN LA INTERACCION DIDACTICA
DE SALA DE CLASE'

Marco Antonio Villalta Péucar’

Abstract

Time use is analyzed in the didactic classroom interaction in two municipal schools
with different orientation on school culture. It is carried out by observing audio and video
class recordings. As a result, it is indicated that didactic interaction generates structures of
time use coherent with social content demands and meanings in accordance with their
school culture. The exposition of subject contents takes the greatest amount of time in both
schools; the distribution of the instructional and regulative discourse is different in both
schools, which demonstrates different configurations of a teacher’s pedagogical practice.

Resumen

Se analiza el uso del tiempo en la interaccién diddctica de sala de clase en dos
establecimientos educativos municipalizados de diferente orientacién de cultura escolar. La
observacion se realiza a través de registros de audio y video de clases. Entre las conclusiones
del estudio se sefiala que la interaccién didéctica configura estructuras de uso del tiempo
coherentes con las demandas sociales de contenidos, y con los significados que caracterizan
sus respectivas orientaciones de cultura escolar. El desarrollo de contenidos de asignatura
ocupa la mayor frecuencia de tiempo en ambos establecimientos; la distribucion del discurso
instruccional y regulativo es diferente entre ambos establecimientos, lo que evidencia
diferentes configuraciones de la prictica pedagdgica del docente.

Introduccion

La Reforma Educativa Chilena se describe en torno 4 grandes ejes: mejoramiento e
innovacién pedagdgica, la reforma curricular, el desarrollo profesional de los docentes y la
Jornada Escolar Completa (MINEDUC, 1998). A través de la Jornada Escolar Completa
(JEC), se ofrece el recurso tiempo a los establecimientos educativos del pais, para la
generacion de cambios hacia el logro de equidad y calidad educacional en el curriculum,
pedagogia y gestion.

El ingreso de Escuelas y Liceos al régimen de Jornada Escolar Completa (JEC) es
relativamente reciente y paulatina desde 1997, y més alld o mds acd de las intenciones
explicitadas en la Reforma, lo cierto es que la JEC tiene impacto en el sistema de significados
que los actores educativos construyen cooperativamente en sus interacciones cotidianas, dado
que modifica precisamente la estructura espacio-tiempo que configura la cultura escolar y,
especificamente, la practica pedagdgica del docente.

! Este articulo estd elaborado desde los datos de la Tesis doctoral del autor financiada por
FONDECYT N°2980054.

2 Doctor en Ciencias de la Educacién, Universidad del Desarrollo, Santiago, Chile. E-mail:
villalta@rdc.cl
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El objetivo de este articulo es describir el uso del tiempo en la sala de clase, de un
grupo de profesores de dos establecimientos educativos de orientaciones culturales diferentes,
que han incorporado a su dindmica institucional procesos de gestién educacional auténoma a
través de iniciativas como los Proyectos de Mejoramiento Educativo (PME) o las Actividades
Curriculares de Libre Eleccion (ACLE), para estudiar la relacién entre cultura y précticas
pedagdgicas del docente que, es de suponer, el recurso tiempo a futuro consolidara.

Referentes Tedricos Conceptuales.
Cultura de la Institucién Escolar.

El término cultura escolar refiere a las diversas influencias del proceso social amplio,
que condicionan la ensefianza-aprendizaje distribuyendo al mismo tiempo identidades y
autonomia en el espacio escolar (Pérez, 1995). El concepto pone atencion en la complejidad e
integracién de las distintas partes del todo que conforman la institucidn tanto en su estructura
Como en sus interacciones.

Lewin (1984) hace un andlisis de varios estudios sobre cultura escolar realizados en
Estados Unidos, sefialando que éstos cubren una variedad de metodologias de investigacién,
marcos de anlisis social y perspectivas politicas, que reflejan el papel que le cabe a la escuela
como instrumento de la clase dominante. El tema del poder, en términos de posibilidades de
influencia y cambio, no es ajeno a la descripcién o comprension de la cultura de la institucién
escolar.

La cultura de la institucion escolar es producida y reproducida por sus agentes en
interaccion, es estructurada y es estructurante de las relaciones comunicativas y de poder que
se dan en su interior y estd lejos de ser unitaria en su interior por lo que estdn en constante
interpretacion y cambio (Batalldn, 1992; Pérez, 1995).

El concepto de cultura, junto con el de comunicacién y poder permite un analisis de
la institucion escolar desde una perspectiva fenomenoldgica y critica que considera tanto los
procesos organizativos como los sociales (Pérez, 1995).

La forma como una sociedad selecciona, clasifica, transmite y evalia el conocimiento
educativo, que ella considera debe ser priblico, refleja tanto la distribucién del poder como los
principios de control social (Bernstein, 1985). Estos se constituyen en codigos, es decir
principios que seleccionan e integran significados, su forma de realizacién y contextos
evocadores, en arreglo a las diferencias sociales determinadas por los principios de division
social del trabajo.

Desde la perspectiva de la teorfa de los codigos de Bernstein, la cultura de la
institucion escolar se estructura desde las relaciones de poder y control de la cultura
dominante, la cual ofrece los contextos comunicativos con los cuales interactian las personas.
La variacién de los cddigos se expresan y vienen determinados por las clases sociales.
Abunda en la literatura los andlisis que muestran la estrecha relacién entre la posicidn
socioecondémica y evaluacion de la calidad de los aprendizajes (Martinic, 1996).

De ésto se desprende que la cultura no es sélo la norma organizativa de la institucién
escolar, sino bdsicamente, su dimensién comunicativa. En esta perspectiva, codigo y cultura
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se encuentran estrechamente relacionados en el sentido de referirse a los principios
comunicativos y de relacidn social con los cuales interactiian los agentes educativos.

La institucién escolar, en tanto agencia de transmisién cultural, se apropia de los
codigos sociales, constituyéndose en “cédigos pedagégicos” (Bernstein, 1985). El Cdédigo
Pedagdgico se describe con el concepto de Clasificacion, y refiere al poder para establecer
diferencias entre la conciencia de lo aceptable e inaceptable, grupos, eventos, personas y
tiempos; y con el concepto de Enmarcamiento, que es el control de las relaciones sociales
entre grupos, eventos, personas y tiempos. Clasificacion y Enmarcamiento pueden ser fuerte
(+) o débil (-) y el cruce de ambos ejes conceptuales configuran modalidades de codigo
pedagdgico que orientan los significados de la cultura escolar.

La Clasificacién se expresa en la relacién entre los contenidos del sistema de
mensajes denominado curriculum escolar. El curriculum define lo que cuenta como
conocimiento vélido, determinando el modo de distribucidn formal en el tiempo y el caracter
de obligatorio u opcional de las asignaturas para los alumnos. El curriculum es Agregado
cuando los contenidos de asignatura se plantean en el horario escolar como auténomos unos
de otros; y es Integrado cuando hay esfuerzos por relacionar los contenidos de asignatura en
los diverso tiempos y espacios de la institucion escolar.

El Enmarcamiento se distingue en la estructura del sistema de mensajes denominado
pedagogia. La pedagogia define lo que cuenta como transmision vélida del conocimiento. De
la misma forma que la Clasificacion no se refiere a contenidos, sino a relaciones entre
contenidos, el Enmarcamiento no se refiere a contenidos de la pedagogia, sino al rango de
opciones de maestros y alumnos sobre el control de lo que se transmite y recibe en la relacion
pedagdgica.

La pedagogia puede ser directiva, en el caso de la explicitacion o Juerte
Enmarcamiento de las normas de jerarquia que estructuran la relacion entre profesores y
alumnos, o Pedagogia colaborativa, en el caso de que estas normas jerdrquicas sean
implicitas o Débil enmarcamiento para estructurar una forma especifica o ritual de relacion.

La estructura del sistema de mensajes denominado evaluacién es una funcién de la
fuerza de Clasificacion y Enmarcamiento. La evaluacién define lo que cuenta como
manifestacion vélida del conocimiento por parte del aprendiz.

En un contexto curricular integrado y de relaciones pedagdgicas de colaboracion
reciproca para favorecer la transmision de contenidos, la evaluacion tiende a poner el acento
en describir las competencias desarrolladas por los alumnos en el proceso educativo. En el
caso de mayores fronteras entre los contenidos, y de relaciones pedagdgicas que explicitan el
poder del docente sobre el alumno, la evaluacion pone el acento en dar cuenta del nivel de
aprendizaje que el alumno ha alcanzado en relacién a lo que le ha sido ensenado.

Asimismo, Clasificacion y Enmarcamiento constituyen dos tipos de discurso
pedagdgico: el Instruccional, referido a la transmisién de contenidos de asignatura, y el
Regulativo, referido a la transmision de reglas y mecanismos que definen roles, practicas
permitidas en el espacio y tiempo del establecimiento educativo (Bernstein, 1985). En
consideracién de lo sefialado es posible caracterizar dos tipos de orientaciones de cultura
escolar: Expresivo e Instrumental, teéricamente opuestos entre si, lo que metodolégicamente
favorecerd la seleccion de casos para el estudio del uso del tiempo en la sala de clase.
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Sistema de Tipos Orientacion de Orientacion de
Mensaje Cultura Escolar | Cultura Escolar
Expresiva Instrumental
PEDAGOGIA Pedagogia Directiva e Pedagogia e Pedagogia
e Pedagogia Colaborativa Directiva.

Colaborativa
CURRICULUM e Curriculum Integrado |e Curriculum e Curriculum

e Curriculum Agregado. Integrado Agregado
e De competencias e De e De desempefios
comunes. competencias individuales y
EVALUACION |e De desempeiios comunes. diferenciados
individuales y Constatacion Medicién de lo
diferenciados de lo que ha que ha sido
sido adquirido. ensenado.

Tiempo y Sala de Clase.

La interaccién diddctica entre profesor y alumnos en la sala de clase se constituye
dindmicamente en estructuras que expresan y reinterpretan los roles y organizacién de los
significados que se otorgan a los espacios, tiempos y fines de la institucion escolar que, junto
con otros elementos, constituyen la cultura de dicha institucidn.

El uso y significado del tiempo escolar ha sido objeto de investigacion con diversos
paradigmas y niveles de interpretacién que se pueden describir en dos grandes grupos: la
comprension del tiempo como cantidad absoluta, objetiva, unidimensional, externa al sujeto y
universal o, el tiempo como significado subjetivo, multiforme y relativo a un sujeto
enmarcado socioculturalmente (Husti, 1992).

Ambos paradigmas tienen incidencia en la planificacién de la ensefianza y en la
construccion de la interaccién diddctica a diversos niveles de la institucion escolar: el tiempo
para todas las actividades del establecimiento educativo, el tiempo especifico de la sala de
clase donde se desarrolla cada asignatura, y en su interior el tiempo para trasmitir contenidos,
0 tiempo instruccional, y el tiempo para establecer la disciplina u orden bésico que hace
posible la interaccion comunicativa, o tiempo regulativo (Martinic, 1997).

La practica pedagdgica del docente se concreta en el espacio y tiempo de la
interaccion de sala de clase, donde posee niveles de autonomia para la negociacion con los
alumnos del proceso educativo, y donde finalmente define su rol y los saberes de contenido de
asignatura a transmitir.

Hargreaves (1992) plantea al respecto que uno de los desafios de la practica del
docente es precisamente gestionar multiples acciones simultdneas en el espacio-tiempo de la
sala de clase, a lo que denomina una concepcién policrénica del tiempo, en el marco de una
planificacion administrativa del tiempo de caracter lineal 0 monocrénico.
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El andlisis de diversos estudios sobre el uso del tiempo en sala de clase ponen en
evidencia que este varia segtn aspectos como el tipo de materia que se desarrolla y grado de
instruccién de los alumnos; asimismo, el mayor porcentaje del tiempo efectivo para la
interaccién didactica se utiliza para el desarrollo de los contenidos de asignatura (Martinic,
1997).

J. Filp et al (1987) utilizando las categorias conceptuales de Discurso Instruccional y
Regulativo de Basil Bernstein para analizar los registros de observacion de 36 periodos de
clases de 90 minutos, con alumnos de educacién bdsica, encuentran que aproximadamente el
58% del tiempo se distribuye en actividades del discurso instruccional y un 38% en
actividades del discurso regulativo.

La etnografia de la comunicacion permite estudiar la interaccién verbal como
elemento relacional estructurado para un espacio-tiempo determinado, segin los propositos
del mismo, caracteristicas de los participantes; y situaciones de contexto que moviliza las
competencias comunicativas de los sujetos (Gumperz, 1989). Profundizar en la estructura de
la conversacién profesor-alumnos en el tiempo de la sala de clase, permite conocer la
construccion de los significados que configuran la estructura profunda de la cultura escolar.

Hay pues una estrecha relacion entre los elementos del contexto y el tipo de

participacién de los interlocutores de la sala de clase. Configuran el cuadro comunicativo que
se puede esquematizar de la siguiente forma:

ELEMENTOS QUE ESTRUCTURAN EL CUADRO COMUNICATIVO

CUADRO COMUNICATIVO

Ny

CUADRO PARTICIPATIVO
CONTEXTO

Espacio- |-{ Propdsito Participantes |- Rol de Tipos de Receptor}-- |Rol Interaccional
tiempo Interlocutores

Funcién Dado Numero Emisor Directo Complementario
Rasgos | |Construido Status Receptor Indirecto Simétrico

Tipo de Relacion
Afectiva
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La interaccion de sala de clase se organiza a lo largo de secuencias teméticas que
implican la participacion de los alumnos y el profesor. Desde esta perspectiva, el tiempo es
inherente a la interaccion diddctica que se estructura jerdrquicamente en fases, secuencias,
intercambios e intervenciones verbales y no verbales entre profesor y alumnos, abriendo y
resolviendo conflictos, negociaciones, renegociaciones y acuerdos que sostienen el
funcionamiento de la sala de clase (Delamont, 1984).

Metodologia de Estudio

El estudio es de cardcter descriptivo, de observacién no participante en sala de clase.
Los instrumentos de registro de intercambios verbales y no verbales utilizados para analizar
los usos del tiempo fueron de grabacion en audio y video, asi como la toma registro escrito de
los eventos comunicativos de clase.

Los establecimientos educativos fueron seleccionados segtin 5 criterios teéricamente
definidos, referidos a su aproximacion a los dos tipos de Cultura escolar tedricamente
opuestos: la Expresiva, de Clasificacion y Enmarcamiento débil (C-E-) y la Instrumental, de
Clasificacion y Enmarcamiento fuerte (C+E+. Se prefiere hablar de estas en término de
“orientaciones”, pues en la realidad no existe establecimiento educativo que se pueda definir
como puramente /nstrumental o Expresivo. Asi se selecciona: 1) Establecimiento de
Orientacion de Cultura Escolar Expresiva (OCEE), y Establecimiento de Orientacion de
Cultura Escolar Instrumental (OCEI).

Los cinco criterios fueron: 1) Tamaiio del Establecimiento, que hace referencia al
numero de profesores y alumnos del mismo; 2) tipo Proyecto de Mejoramiento Educativo
(PME) que han implementado; 3) la Distribucién y uso de los espacios; 4) las normas
administrativas que el establecimiento moviliza para interactuar con el investigador u otro
agente externo a la institucion; y 5) el “contexto comunicativo” que se ha consolidado en la
relacion entre profesores y alumnos.

Un elemento sustancial de la seleccién fue el tipo de Proyectos de Mejoramiento
Educativo (PME) que cada establecimiento venia desarrollando. Los PME son iniciativas de
los establecimientos que son apoyados por la reforma con el propésito de promover en ellos la
autonomia en lo referente a la capacidad de propuesta y gestién de procesos orientados al
logro de metas compartidas por los actores educativos participantes del establecimiento
(directivos, profesores, apoderados y alumnos). Estas iniciativas movilizan y desarrollan las
posibilidades de significados que configuran la cultura escolar potenciando y/o transformando
aspectos como la relacién pedagdgica, participacion e identidad de los actores educativos.

A estos criterios de seleccion tedricamente definidos, se incorporaron otros que
permitan la comparacion de las observaciones: establecimientos de Educacién Media, de
dependencia Municipalizada y de tipo de instruccién Humanista-Cientifico.

En cada establecimiento seleccionado se observaron 4 docentes por establecimiento
educativo. En cada docente se observaron 5 sesiones consecutivas. La fuente de datos esta
conformada por la transcripcion de 3 sesiones de cada uno de los docentes observados. Asi, se
tiene por cada establecimiento un grupo de 12 transcripciones de observacion de clase. El
total de horas transcritas para el establecimiento de Orientacion cultural Expresiva fue de
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12,9 horas cronoldgicas, en el establecimiento de Orientacion de cultura escolar Instrumental
fue de 12,8 horas cronoldgicas.

El procedimiento de andlisis tiene una dimension jerdrquica y otra temporal. En la
dimensién jerarquica se organizan las observaciones en “Fases” y “Secuencias”, las cuales
son descritas en sus propdsitos a través de organizar las diversas intervenciones de profesor y
alumnos en conjuntos temdticamente relacionados que abren, desarrollan y cierran diversos
temas lo largo del tiempo que dura la leccién (Mehan, 1979).

La dimension temporal se describe a través de unidades de tiempo de 30 segundos en
que fue dividida cada una de las sesiones registradas; esto permite ponderar el peso temporal
que tiene las fases y las diversas secuencias temdticas que emergen en la interaccion diddctica
de sala de ciase.

Analisis y Discusion de Resultados.
- Fases de la Interaccion Did4ctica.

Las fases se establecen desde una divisién de la interaccion didactica de sala de
clases en tres momentos: apertura, desarrollo y cierre.

a) Fase de apertura.

Comprende los momentos iniciales de la clase; formalmente esta fase es iniciada —
en ambos establecimientos observados— con el timbre de término de recreo y el regreso de
los alumnos a la sala de clases, ocupando sus respectivos puestos. En el Establecimiento de
Orientacion de Cultura Escolar Expresiva (OCEE) la fase de apertura suelen ser avisos de
diverso tipo con relacién a las actividades de todo el establecimiento escolar, y en el
Establecimiento de Cultura Escolar Instrumental (OCEI), esta fase contiene informaciones y
directivas especificas a los contenidos o actividades de la asignatura. En ambos
establecimientos, el tiempo de duracién de esta fase equivale en promedio al 9% del tiempo
total que dura la interaccion diddctica.

La fase de apertura en ambos establecimientos la inicia el profesor con frases que
sefialan la diferencia temporal entre los aspectos complementarios que se tratardn antes de
comenzar la clase y los aspectos centrales de las horas académicas que estdn a su cargo.
Frases que emite el docente, luego de los saludos, o conversaciones abiertas de los alumnos,
son las que marcan el inicio para toda la sala. A continuacién algunos ejemplos (las frases son
marcadas en negrita):

3. Profesora: Habia cosas pendientes que ustedes tenian que resolver ##
XXXXX [ruido de sillas o mesas que son arrastradas] claro que les
entregué XXX XXXX [ruido intenso de conversas] < se encuentra
parada al frente de los alumnos> habian cosas que ustedes tenian que
terminar.

C. Expresiva/Profesora de Castellano/2da. Sesion.

4. Profesora: Ya, chiquillos me van a poner atencién, ya, David por favor,
chiquillos hasta ahora XX las notas, eh, yo voy a seguir colocando las
notas a los que estdn pendiente [murmullos] XX todavia tengo algunos
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XXX [se oyen arrastres de sillas y golpes de maderas o metal] <ella
continua el informe>
C. Expresiva/Profesora de Fisica/3ra. Sesién
4. Profesor: Loreto, ++ quisiera chiquillos antes de la clase pedirles un
favor/
C. Expresiva/Profesor de Castellano/3ra. Sesion
2. Profesor: Antes de comenzar lo que es propiamente la clase
C. Instrumental/Profesor de Historia/3ra. Sesidn.
4. Profesora: vamos a trabajar con::: XXX de la XXX [murmullos intensos,
conversaciones, ruido] (p. 27 seg.) ja ver! eh:: antes [disminuye el
murmullo] de comenzar + antes de comenzar con la <;definicion?> en
alfa y beta, que estdn ubicadas en la pagina 15 + vamos ## a recordar
como hacerlo ++ eh::: aqui en el libro estd el ejemplo del radio + del
radio para ++ [ se escuchan algunos murmullos de fondo, ruido] para
XXXXaX+
C. Instrumental/Profesora de Quimica/4ta. sesién

En otros casos, el profesor inicia la hora académica escribiendo en la pizarra
ejercicios o actividades a trabajar, o dialogando con los alumnos que se acercan a consultar.
Tal es el caso del profesor de Matematica del establecimiento de orientacion de cultura
escolar expresiva, que pasa mesa a mesa de los alumnos pidiendo que tomen asiento antes de
iniciar la clase.

La fase de apertura contiene secuencias tematicas que preparan la situacion diddctica
hacia la siguiente fase, cuerpo central de la interaccién. La fase de apertura la cierra el
profesor a la vez que inicia la fase de desarrollo. Hay también algunas frases o palabras
como: “bien, comencemos”, “ya”, “ahora daremos inicio a la clase”, “vamos a lo nuestro”, o
algo que cumpla esa funcion, con las que el docente marca el término de algtin intercambio
que se desarrolle en esta fase y da inicio a la siguiente. Ejemplos (las frases o marcadores se
colocan en negrita):

67. Profesora: jya!, chiquillos vamos a trabajar
C. Instrumental/Profesora de Quimica/Sesidn 4.
27. Profesor: ya, 62 entonces. beta igual a 112+, la 63 beta vale 30, ;lo
hacemos asi?
C. Instrumental/Profesor de Matematica/Sesion 4.
26.Profesor: Bien.[Murmullos] espero XX Sefiores XX Ya jévenes XX
[murmullos] y los objetos de la clase son: X eh:: Bueno este tema es
conocido desde octavo bdsico, vamos a X de manera muy rapida ahora
partiendo por XX +++ [golpes, murmullos]
C. Expresiva/Profesor de Matemdtica/Sesion 5
40. Profesor: X por el video, ya ahora me entregan X para revisarlo, yo se
los entrego entre lunes y martes y X el dia X
C. Expresiva/Profesor de Castellano/Sesion 5

Es importante considerar el valor contextual que tienen las expresiones verbales del
docente. Estos son marcadores sociolingiiisticos de la situacion diddctica, y su significado es
dependiente del mismo.
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b) Fase de desarrollo.

Esta fase contiene el cuerpo central de la interaccion diddctica, comprende las
llamadas “secuencias instruccionales” de Mehan (1979). Los eventos comunicativos que se
dan en esta fase tienen que ver con los contenidos de asignatura. En el establecimiento OCEE
aqui se inicia un proceso complejo de negociacién de contenidos de asignatura y del orden de
los turnos de habla que muchas veces sumerge la voz del docente en las voces de los alumnos.
En promedio dura el 89% del tiempo total de la interaccién de sala de clase. En el
establecimiento OCEI se inicia un claro proceso de transmision y evaluacion de contenidos de
asignatura que ocupa en promedio el 88% del tiempo de la interaccion de sala de clase.

La fase de desarrollo es iniciada por el docente con la misma intervencion con que
cierra la secuencia de intercambios que marcan el término de la fase de apertura. En ambos
establecimientos seleccionados la fase de desarrollo se abre con similares marcadores
lingiiisticos, que hacen referencia a las actividades que se ejecutardn en el tiempo futuro
inmediato.

La fase de desarrollo contiene la mayor variedad de secuencias temdticas. Al
observar transcripciones de interacciones, se advierte que estas secuencias, no tienen un orden
predeterminado sino que se van intercalando segiin las situaciones especificas de la clase.

¢) Fase de cierre.

La fase de desarrollo termina con el inicio de la fase de cierre. La fase de cierre estd
compuesta por secuencias tematicas que tienen que ver con informaciones y directivas
planteadas en tiempo futuro, como tareas para proximas clases. La fase de cierre suele ser un
corte de la secuencia de desarrollo en el establecimiento de orientacion de cultura escolar
instrumental (OCEI) ocupando aproximadamente el 3% del tiempo de la interaccién de sala
de clase. La fase de cierre suele ser un periodo en que se acentian los intercambios paralelos,
en el establecimiento OCEE, ocupando en promedio el 2% del tiempo de la interaccion de
sala de clase.

En sintesis, para ambos establecimientos el mayor valor porcentual de tiempo lo tiene
la fase de desarrollo, le sigue la fase de apertura y por ltimo, la fase de cierre. Las fases
estdn compuestas por secuencias tematicas.

Secuencias Temadticas en la Interaccion Didactica.

En las sesiones analizadas se encuentran similares secuencias tematicas en ambos
establecimientos. Estas se definen de la siguiente manera:

1. Secuencia de informacién. Es el conjunto de intercambios cuyo eje temdtico es la
transmision de avisos de actividades académicas o extra-académicas —planteadas
como anuncios o solicitud de acciones a ser realizadas en el futuro— que se dan en la
fase de apertura, de desarrollo 'y cierre.

Secuencia de organizacidn de grupo. Es el conjunto de intercambios que tienen como eje
temdtico la construccion del orden fisico de los alumnos —en la sala de clases— que
permita la intervencién por turnos de los hablantes, especialmente la intervencion del
profesor. Esta secuencia se encuentra comunmente en la fase de apertura, pero se repite
en las otras fases dado que este orden tiende a perderse durante la leccién.

[89)
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3. Secuencia de realizacién u organizacién de la tarea. Tiene como eje tematico la
organizacion de los alumnos segun la actividad especifica del contenido, que puede ser
trabajo grupal, copiar de la pizarra, o trabajo individual. Va unida a la secuencia de
organizacion de grupo en el sentido de requerir un orden que permita su desarrollo.

4. Secuencia de exposicién y didlogo de plenario. Intercambios que tienen como eje
temdtico la transmision de contenidos de asignatura por parte del docente. Esta secuencia
se desarrolla de la siguiente manera: el profesor explica un contenido, luego interroga a
los alumnos sobre lo informado, éstos responden, el profesor refuerza sus aciertos, corrige
sus errores y continia la clase. En términos operativos, se define como la intervencion
verbal del docente, que dura —sin interrupcién— un minuto o més, en cuyo desarrollo la
participacion de los alumnos consiste en dar breves respuestas, de no mas de una unidad
de tiempo (30 segundos), a las preguntas del docente.

5. Secuencia de dictado. Se trata de intercambios que tienen como eje temdtico la
transmision de informacién de contenidos de asignatura por parte del profesor, la que
debe ser copiada por los alumnos en sus cuadernos.

6. Secuencia de preguntas y respuestas. Conjunto de intercambios mediante los cuales el
profesor evaltia el dominio de contenidos académicos logrado por los alumnos. Es, al
igual que la exposicidn, una organizacién de la intervencién en torno a la transmision de
contenidos, que de hecho es lo que el profesor hace cuando aprueba o rechaza la
intervencién del alumno dando la respuesta adecuada a su pregunta. En términos
operativos, la transmision de contenidos que hace el profesor dura menos de un minuto,
privilegiando la pregunta y la indagacién de respuestas de los alumnos. El nimero de
alumnos que intervienen aumenta, aunque la duracién de sus intervenciones es
igualmente breve.

Esta secuencia presenta algunas variaciones en su organizacién para el caso
especifico de la asignatura de idiomas, donde el docente estd especialmente interesado en el
intercambio verbal con los alumnos. Es el caso de la asignatura de Francés, en la que los
contenidos se desarrollan a través de preguntas y respuestas, para ejercitar la pronunciacién.

7. Secuencia de pasar lista de asistencia. Posee intercambios en torno al eje temdtico de
control —por parte del docente— de la presencia de los alumnos, de modo individual, o de
grupos de trabajo, en la sala de clases. En las sesiones observadas, este tipo de secuencia
se dio sdlo en las interacciones didacticas del establecimiento de orientacion de cultura
escolar expresivo.

8. Secuencia de pedido/entrega de trabajos. Esta secuencia tiene como eje temdtico el control,
por parte del docente, del dominio de contenidos académicos de los alumnos, a través de
trabajos escritos.

El nimero de secuencias es mayor en la fase de desarrollo, donde se da el cuerpo
central del contenido instruccional de la asignatura. Asimismo, las secuencias se encuentran
entremezcladas a lo largo de esta fase; asi, a una secuencia de dictado, le puede seguir un
trabajo personal, o grupal, o viceversa; luego de un trabajo grupal se recoge en plenario el
producto de este trabajo, el profesor dicta contenidos y luego plantea preguntas para un
trabajo personal. En otros casos, el profesor o profesora organiza la clase en una gran
secuencia de preguntas y respuestas a través de las cuales evalia dominio de contenidos en
los alumnos y avanza en la transmisién de conocimientos de su asignatura. Esto sucede en
todos los profesores y asignaturas observadas.

Ambos establecimientos tienen similares secuencias temdticas, pero su distribucion
en el tiempo no es la misma.
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Comparacién de Tipos de Secuencia y Tiempo de Duracién por Orientacién

de Cultura Escolar Expresiva e Instrumental

Establecimiento | Orientacion de Cultura Orientacion de Cultura
Escolar Expresiva Escolar Instrumental

Secuencias Temadticas Minutos % Minutos %o
Informacion 53,5 7% 48 6%
Organizacion de Grupo 144,5 19% 11,5 1%
De Organizacion de Tarea 140,5 18% 110 14%
Exposicion y didlogo de 120 16% 246,5 32%
plenario

Dictado 33 4% 9,5 1%
Preguntas y Respuestas 168 22% 320,5 41%
Pasar Asistencia 33,5 4% 0 0%
Pedido/entrega de trabajo 80 10% 2155 3%
Total 773 100% 767,5 100%

Ambos establecimientos dedican similar tiempo a la secuencia de /nformacion. Las
actividades que implican la construccién del orden que posibilite la intervencion del profesor
en la transmision de contenidos de asignatura, demandan mds tiempo en el establecimiento
OCEE (19%), en comparacién con el establecimiento OCEI (1%). La secuencia de Pasar
asistencia y Pedir o entregar trabajos a los alumnos significa el 14% de tiempo en el
establecimiento OCEE, y el 3% en el establecimiento OCEL

Asimismo el analisis de los registros de audio y video pone en evidencia que en el
establecimiento de Orientacion de cultura escolar instrumental (OCEI) el orden de los turnos
de habla permite reconocer con mayor facilidad la unidad temdtica de la secuencia. Los
alumnos y el docente sostienen una relacion comunicativa a través de los contenidos.

En el establecimiento de Orientacion de cultura escolar expresiva (OCEE) el
docente tiende a hacer actividades paralelas mientras organiza la leccion. Por otra parte, la
cantidad de ‘“conversaciones paralelas” de los alumnos y eventos emergentes (como el no
contar con los materiales necesarios para el desarrollo de la clase’, el ruido de sucesos fuera
de la sala de clases) suelen romper la coherencia temédtica que el docente pretende construir
con los alumnos. Asi, lo que podria ser una secuencia de “organizar grupo™ para desarrollar
un contenido de asignatura especifico, se transforma, muchas veces, en uno de los objetivos
de la interaccidn a la que el profesor dedica gran parte del tiempo.

Conclusiones.

La interaccién diddctica es una modalidad de construccién social sintesis de la
intencién pedagégica del docente y la participacién de los alumnos, en el marco de un

* Un ejemplo es la sesion 3 del profesor de Castellano, quien anuncia como trabajo grupal el
analisis de unos poemas. Los alumnos no tienen el libro de los poemas y no tienen fotocopias.
El profesor entonces lee los poemas en la clase.
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conjunto de significados compartidos en torno acciones y fines que configuran la cultura de la
institucion escolar. Estas acciones y fines se reinterpretan en el proceso mismo de la
interaccion, a la vez que configuran la préctica del docente y la de los alumnos en la sala de
clase.

Asi, la interaccién diddctica de sala de clase en el establecimiento educativo de
Orientacion de cultura escolar Instrumental (OCEI) se construye en una estructura temporal,
en que la prdctica pedagdgica del docente y la participacién de los alumnos han incorporado a
la interaccioén acuerdos sustantivos en torno a c6mo organizarse para el trabajo grupal. Esto se
pone en evidencia el 1% de tiempo que dura la secuencia de organizacion de grupo en
comparacion con el 19% en el establecimiento de Orientacion de cultura escolar Expresiva
(OCEE).

Esta diferencia se explica en consideracién del poder estructurante del rol docente en
la sala de clase. Poder, que siendo una construccién cooperativa, permite a los docentes del
establecimiento de Orientacion de cultura escolar Instrumental (OCEI) organizar los turnos
de habla y determinar los temas de conversacién; mientras que a los docentes del
establecimiento educativo de Orientacion de cultura escolar Expresiva (OCEE) dicha
construccion cooperativa configura conversaciones con los alumnos y entre los alumnos, las
cuales reinterpretan su rol para estructurar el orden fisico, la alternancia de turnos de habla y
los temas de conversacion.

El profesor, en la interaccion didéctica del establecimiento OCEE, busca consensos
con los alumnos en torno al orden necesario que asegure la transmision de informacién. La
leccion se inicia y desarrolla a través de estas negociaciones del orden. En estas clases son
comunes los didlogos —paralelos a la voz del profesor— que los alumnos establecen entre
ellos.

Las secuencias en que se organiza, transmite y evalia contenidos de asignatura,
refieren a estructuras de interaccion que, en las categorias de Bernstein, se pueden interpretar
como propias del Discurso Instruccional mientras que las secuencias de informacidn,
organizacion y control del grupo refieren al Discurso Regulativo o transmision de normas de
disciplina y orden en la relacién del profesor y alumnos.

La suma de porcentajes de duracién de las secuencias que configuran el discurso
instruccional por cada establecimiento, indican que estas son mayores en  ambos
establecimientos, -88% en el OCEI y 60% en el establecimiento OCEE- en comparacién con
las secuencias que configuran el discurso regulativo - 11% y 40% respectivamente-.

Al realizar el andlisis de las frecuencias de tiempo del discurso instruccional y el
discurso regulativo entre ambos establecimiento a través de la prueba de homogeneidad ji-
Cuadrado (o = 0,05), se encuentra que las diferencias son estadisticamente significativas. Es
decir, los usos del tiempo tienen relacién con la orientacion de la cultura escolar.

En la sala de clases del establecimiento OCEI, el rol del profesor esta reforzado por la
tradicion de logros académicos de la institucién educativa y es de jerarquia superior con
relacion al rol de los alumnos. Su status superior se sostiene en el propdsito compartido con
los alumnos sobre el sentido de la interaccion diddctica en el establecimiento: la transmisién y
aprendizaje de contenidos. Esto se expresa en la mayor cantidad de tiempo dedicado al
discurso instruccional y el menor tiempo dedicado al discurso regulativo en comparacién con
el establecimiento OCEE.
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En el establecimiento de Orientacion de cultura Expresiva (OCEE), el rol del
profesor no se sostiene en una tradicion de logros académicos de la institucion educativa.
Aunque su jerarquia social es mayor con relacién a los alumnos, el propésito de la interaccion
didéctica estd en constante proceso de negociacion. Los docentes entienden que en el espacio-
tiempo de la sala de clases de lo que se trata es de transmitir contenidos, pero a su vez
reconocen que esto no es todo, que hay otros factores que afectan el rendimiento, como la
autoestima y la participacion. Esto se expresa en el tipo de Proyecto de Mejoramiento
Educativo que desarrollan a nivel institucional y en el dambito de la sala de clase en estructuras
de interaccion complejas, abiertas y de constantes interferencias comunicacionales,
atravesadas por permanente negociacién con los alumnos, siendo uno de éstos la transmision
de contenidos.

Los docentes de Educacién Media municipalizada se mueven dentro de instituciones
escolares cuyas culturas son una sintesis compleja de demandas, expectativas e historia
colectiva que se expresa en formas de uso del tiempo en la interaccion didéctica de sala de
clases a través de los cuales se pretenden logros de aprendizaje en los alumnos.

Estas variadas modalidades de gestionar el uso del tiempo en la institucién educativa
abre interrogantes sobre los significados que le otorgan al mismo los alumnos y profesores,
sobre todo en el actual contexto de extension de la jornada escolar, pues ésta incrementa las
interacciones sociales entre los actores educativos enriqueciendo o moditicando los
significados sociales que hasta el momento han caracterizado la cultura escolar; a su vez que
abre posibilidades y desafios en torno a la innovacion de la prdctica pedagdgica del docente
hacia la generacion de los procesos educativos de calidad y equidad que pretende la Reforma
Educativa Chilena.
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