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Abstract

This research consisted in the application of the Freinet alternative pedagogical
method by means of the live calculus technique at Regimiento Husares Rural
School in Villa Coyanco, in 5th, 6th, 7th and 8th grades Primary School, working
the unit of fractions because this content presents greater difficulty for students.
The first activity was to present the fraction concept in a theoretical way. After
this, the next intervention focused on the equivalence of fractions, sum of fractions
of the same and different denominator symbolically and pictorially. Finally, the
final intervention consisted in feedback of what was presented, concluding with
interviews to the participants in this research. The results showed that cooperative
work and learning by doing (basis of the Freinet methodology) are effective
techniques to produce significant and contextualized learning greater than the
traditional teaching methods
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Resumen

La investigacion consistid en la aplicacidon del método pedagogico alternativo
Freinet mediante la técnica del calculo vivo en la Escuela Rural Regimiento Husares
de Villa Coyanco en niveles de 5°, 6°, 7° y 8° basico, trabajando la unidad de
fracciones debido a que este contenido presenta mayor dificultad para los estudiantes.
La primera actividad consistio en presentar el concepto fraccion de manera
tedrica, posterior a esto, la intervencion siguiente se centrd en la equivalencia de
fracciones, suma de fracciones de igual y distinto denominador de forma simbolica
y pictorica. Finalmente, la intervencion final consistié en una retroalimentacion de
lo presentado, concluyendo con entrevistas a los sujetos objeto de investigacion.
Los resultados demostraron que el trabajo cooperativo y el aprender haciendo (base
de la metodologia Freinet), son técnicas efectivas para provocar un aprendizaje
significativo y contextualizado mayor que los métodos tradicionales de ensefianza.

Palabras clave: Ensefianza-Aprendizaje - metodologia Freinet - educacion rural.

Introduccion

En Chile se entrega de forma arbitraria las politicas educacionales en las cuales
se imponen los objetivos transversales y los contenidos minimos obligatorios
que, en cierta medida, condicionan la metodologia de ensefianza. Segiin Thomas
& Hernandez (2001), esto afecta el intento innovador de la pedagogia llevando
a una educacion centralizada y uniforme sin considerar diversidad cultural,
condicion socio-econdmica y realidad social. Sabemos que es una realidad la
brecha contextual existente entre el sector urbano y el sector rural; es aqui donde los
autores mencionados hacen énfasis en que el proceso educativo debe ser adaptado y
cercano a la cultura local, considerando que el proceso educativo se ve influenciado
por los saberes tradicionales de generaciones antecesoras, los cuales deben ser
incorporados en el curriculum como recurso pedagogico.

Como menciona Vera - Bachmann, Osses, & Schiefelbein (2012), el sistema
educativo en zonas rurales no responde a una mejora continua de los procesos
de ensefianza-aprendizaje, debido a la descontextualizacion de los contenidos,
provocando un quiebre con la cultura y las raices de los estudiantes. Leyton (2013)
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destaca que en la reforma educacional no son consideradas las escuelas multigrado.

El docente no solo debe considerar el contexto socio-cultural del estudiante,
sino también los cambios que se producen debido a la globalizacion (docente
actualizado); éste debe anticiparse creativamente a estos cambios pero para ello
debe comprender y reconocer el contexto sociocultural en el que se desenvuelve
y las transformaciones del entorno externo (zona urbana). Nufiez (2004) indica
que, formar nuevas generaciones campesinas por medio de la revalorizacion de los
saberes locales junto con los saberes universales, garantizan la preservacion de la
biodiversidad natural y cultural del hombre rural. De esto destacamos la importancia
de dar relevancia a los saberes locales de los estudiantes; si los docentes de escuelas
rurales consideran esta propuesta podrian influir positivamente en la ensefianza y
en el aprendizaje de sus estudiantes. Por esta razon, Alonqueo (2001) senala que es
fundamental para el aprendizaje las decisiones pedagogicas que se puedan tomar
en el aula, teniendo en consideracidn las creencias sobre el proceso ensenanza-
aprendizaje y sobre sus propios estudiantes.

Es importante destacar que la pedagogia Freinet destaca el vinculo existente
entre la escuela y la cultura de los nifios y nifias, la libre expresion de éstas y el
deseo natural de comunicacion. La escuela debe ser activa dindmica, abierta para el
encuentro con la vida, participante e integrada a la familia y comunidad y, ademas,
contextualizada en términos culturales, haciendo hincapié en la necesidad de realizar
una educacién conjunta, ya que “La adquisicion del conocimiento debe efectuarse
de forma significativa y placentera, en comunién con una nueva orientacion
pedagogica y social, en la cual la disciplina es expresion natural, consecuencia de
la organizacion funcional de las actividades™” (Paiva, 1966, citado por Silva & De
Lorenzi, 2013); esto sefiala que la necesidad de adquirir nuevos aprendizajes debe
satisfacer al deseo natural de los nifios buscando nuevas experiencias y respuestas.

Marco Conceptual
Ensefnanza-aprendizaje

Para comprender la estructura del proceso de ensefanza-aprendizaje, nos
basaremos en Paissan (2006), quien plantea que el origen de la teoria del aprendizaje
significativo radica en el interés que tenia Ausubel por explicar las propiedades
y condiciones del aprendizaje, los cuales se relacionan estrechamente con formas
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efectivas de provocar cambios estables en la estructura cognitiva de un individuo;
por ende, se considerard esta interpretacion como la definicion de aprendizaje
significativo. Este autor también menciona que para Ausubel el aprendizaje
esta intimamente relacionado con la estructura cognitiva previa del individuo,
es decir, con aquellos conocimientos previos que posee un sujeto, los cuales no
necesariamente son obtenidos mediante un proceso educativo formal.

Rodriguez(2004)establece que, paraqueseproduzcaunaprendizajesignificativo
tienen que darse dos condiciones primordiales como lo son: la actitud del individuo
frente al aprendizaje y que el nuevo conocimiento sea potencialmente significativo
(relacionado con conocimientos previos). El mismo autor hace referencia a Gowin
(1981), quien plantea que la ensefianza se consuma cuando el estudiante capta el
significado que el docente pretende que tenga un determinado material, lo cual
concuerda con Doménech (2008), quien hace énfasis en la importancia que tiene
el docente al conectar los nuevos conocimientos impartidos con lo que ya posee
el alumno. Por ende, entenderemos el proceso ensefianza-aprendizaje como aquel
que produce cambios significativos en la estructura cognitiva del individuo, el cual
se da debido a la relacion que establece el docente entre el nuevo material y los
conocimientos previos que el individuo ya posee.

Sistema de educacion rural

Peirano, Estévez, & Astorga (2015) sefialan que, para poder comprender la
educacion rural en Chile hay que tener conocimiento de las leyes y programas
promulgados, los cuales explican el funcionamiento y el impacto que han tenido
estos establecimientos. Primeramente, en 1980 se decreta el cumplimiento del
Programa de Educacion Bésica Rural; durante la decada de los 90’ hasta el afio
2002, se desarrolld el programa de mejoramiento de la calidad y equidad en
escuelas rurales, el cual estaba a cargo del Ministerio de Educacion, sin embargo,
esta area fue absorbida por la division de educacion basica y, por ende, disminuyo la
atencion a los establecimientos rurales; en el afio 2001 se promulga un decreto que
establece las normas para regular las actividades que se desarrollan en el Programa
de Educacion Basica Rural; en el afio 2010 se crea una seccion en el Mineduc
encargada de atender la educacion rural; en el afio 2012 se valida el funcionamiento
de los microcentros, los cuales facultan la asistencia de los docentes de escuelas
rurales a estas reuniones. De acuerdo a estos hechos se puede decir que, en las
ultimas décadas las leyes y programas han considerado la educaciéon rural, sin
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embargo, todavia es necesario desarrollar politicas que consideren las necesidades
y particularidades de los establecimientos rurales.

Peirano, Estévez, & Astorga (2015) mencionan que el aprendizaje de los nifios
en escuelas rurales se caracteriza por ser incompleta o multigrado, que poseen hasta
sexto afno basico, por lo general cuentan con dos o tres profesores que interactuan
con los diferentes cursos dentro de una misma sala de clases. El hecho de no tener la
educacién basica completa, da paso a que exista una movilidad estudiantil, debido
a que los ninos buscan donde finalizar la educacion basica. Otro de los grandes
problemas que encontramos en la educacion rural es la ausencia de ensehanza
media, lo que obliga a que las familias busquen en las zonas urbanas una opcién, lo
que a su vez produce una pérdida en la identidad de estas comunidades.

Vargas (2003) nos indica que las escuelas multigrado en otros paises ha sido
un modelo efectivo para mejorar la calidad de la educacion, ya que se basa en
una estrategia educacional que contiene contenidos y metodologias especificas, lo
que produce una diversidad de ritmos e intercambio pedagdgico de generaciones
diferentes.

Pedagogia alternativa y metodologia Freinet

Fujimoto (2011) establece que existen tres modalidades educativas: la primera
es la modalidad formal o escolarizada, la cual basa su sistema educativo en el
curriculum nacional, propuesto por el Ministerio de Educacién; la segunda es la
modalidad no formal, que se caracteriza por incluir la participacion de los padres
y la comunidad, ademas, se adectia al contexto socio-cultural, las prioridades y
exigencia de los nifios y, por ultimo, tenemos la modalidad informal, la cual se
centra en las instancias educativas publicas, como los museos, bibliotecas, etc.
Castro (2014), da el nombre de Pedagogia Alternativa a la segunda modalidad
propuesta por Fujimoto (2011) que corresponde a la modalidad no formal, en la
cual, ademds, como establece Aguilera & Gonzalez (2014) también mencionan
la necesidad de promover una educacion que considere como parte importante la
necesidad de conocer el contexto socio-cultural y los movimientos sociales en los
que se encuentran inmersos los estudiantes. Por ende, se va a entender por pedagogia
alternativa a aquella metodologia que busca mayor libertad y participacion de la
comunidad en la educacion de los estudiantes, considerando los problemas, las
prioridades y los saberes locales, por lo cual, no es una educacion que esta orientada
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a obtener notas sino a mejorar la calidad de vida tanto de los docentes como de los
estudiantes.

Abritta (2013) propone sistematizar los planteamientos que tiene la pedagogia
alternativa con el fin de complementarla con las mejores practicas que establecen
las instituciones educativas formales para replantear la educacion publica, sin
embargo, existen contradicciones entre ambas pedagogias, lo que dificulta llegar a
un consenso.

Assael, Scherping, Pavez, & Cacopardo (2011), nos invitan a desarrollar una
pedagogia en la cual se construya una escuela solidaria con una educacién diversa,
inclusiva y sin discriminacion; es en estos puntos donde Celestin Freinet es un gran
representante de la Pedagogia Alternativa. Freineten 1916 fue llamado como soldado
a la primera Guerra Mundial; en esta instancia fue gravemente herido, motivo por
el cual estuvo en recuperacion durante cuatro afios, en los cuales se dedico a leer
textos de Marx, Engel y Lenin, quienes lo inspiraron a realizar un cambio en la
educacioén tradicional, considerando, ademas, que tenia una gran conexion desde
su infancia con la naturaleza y desde 1913 con la educacién al momento en el que
ingreso a la Escuela Normal de Maestros. En el afio 1920 puso en practica con nifios
entre seis y ocho afos, los cambios propuestos para la educacion.

Acevedo (2009) nos habla de Freinet como un maestro del pueblo y para el
pueblo, lo que le permitié conocer las caracteristicas del entorno de los nifios,
aprender de su gente y del contacto con la naturaleza. Freinet no partié6 de una
teoria pedagogica, sino de las respuestas practicas que observaba en las actividades
cotidianas. Como bien nos dice Chourio & Melean (2008), los principios generales
de esta metodologia son: a) que los niflos traen consigo experiencias propias,
saberes, preguntas y curiosidades, donde su principal objetivo es buscar respuestas,
b) los nifios desarrollan su personalidad en la comunidad con la cual viven, y con
nuestra ayuda, c) la ensefianza debe estar centrada en los nifios. Ademas, Acevedo
(2009) considera las consecuencias pedagogicas tras la aplicacion de la metodologia
Freinet que corresponden a: la autonomia, la oposicién al adoctrinamiento, la
responsabilidad, la socializacion, cooperacidon y vida cooperativa.

Como menciona Gonzalez (1989) en los afios 20’ surgen de manera consecutiva
las principales técnicas Freinet: el texto libre, la imprenta, la revista de clases, la
correspondencia escolar, el calculo vivo, la investigacion del medio, los talleres, el
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método natural, los ficheros y archivos documentales, las conferencias, los planes
de trabajos, la cooperativa y la asamblea.

Método
Contexto de la investigacion

Como detalla Williamson (2012), un territorio rural es aquel que cuenta con una
poblacion de no mas de 2.000 habitantes que se encuentran distribuidos en pequerias
villas o completamente dispersos. Se caracterizan por una cultura propia lo cual
incluye sus creencias, lenguaje y estilos de vida; existen algunas ideologias que sefalan
que el desarrollo tanto psicolégico como cognitivo de los nifios de sectores rurales
es diferente e incluso mas bajo al de un nifio de zona urbana, sin embargo, Santana
(1993) indica que la formacion de los nifios es de forma andloga, considerando que
el grado de desarrollo y el tiempo son los que difieren, sin olvidar que el contexto en
el cual estan inmersos los nifios genera la existencia de caracteristicas especificas y
particulares que condicionan sus conductas, actitudes e intereses.

Criterios de inclusion de los sujetos investigados

Como se menciona en el PEI MINEDUC (2015) la escuela Regimiento Husares
(G-28) de Villa Coyanco, esta situada en la cordillera de Nahuelbuta, pertenece a
la comuna de Angol y dista 41 km de ésta; en sus alrededores se instalan empresas
forestales. Nacid el 17 de abril del afio 2000, el nivel socio econdmico es bajo, los
apoderados no cuentan con ensefianza basica completa y entre el 70% y 100% se
encuentra en condiciones de vulnerabilidad social. La escuela solamente cuenta
con basica completa con cursos combinados 1° y 2° basico, 3° y 4°basico, 5° y 6°

basico,y 7°y 8°basico. El afio 2015 cont6 con una matricula de 35 estudiantes con
un 100% de vulnerabilidad.

La presente investigacion esta centrada en los estudiantes de 5°, 6°, 7° y 8°
basico, considerando, ademas, a los docentes del establecimiento.

Aproximacion metodoldogica

La metodologia de investigacion que se utilizo es el estudio de caso, la cual
sigue tanto las técnicas cualitativas como cuantitativas, dado que los datos pueden
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ser obtenidos de una gran variedad de fuentes, tal como lo indica Martinez (2006)
asi como Alvarez & San Fabian (2012).

Siguiendo a Alvarez & San Fabian (2012), se determin6 que un estudio de caso
tiene como principal proposito indagar profundamente en torno a un individuo,
evento o institucion, para asi obtener hallazgos y generar conclusiones respecto
al caso estudiado, por lo tanto, es un método que nos lleva a observar, explorar,
describir y evaluar una determinada situaciéon. Dado que se pretende evaluar la
aplicacion de la metodologia Freinet en los estudiantes de la escuela Regimiento
Husares de Villa Coyanco, este método es el mas adecuado para llevar a cabo este
proposito, pues implica explorar e investigar en profundidad la situacion planteada,
para verificar su efectividad.

Los autores sefalados anteriormente, postulan que el estudio de caso se divide
en tres tipos: el estudio de caso intrinseco, instrumental y colectivo. De acuerdo
con el objetivo de esta investigacion, se hard un estudio de caso intrinseco, pues
este busca una mejor comprension del caso a estudiar; su proposito no es construir
una teoria, sino facilitar el entendimiento de algun problema, ademads, no es
representativo de otros casos, lo cual se ajusta a nuestro objetivo pues la aplicacion
de la metodologia Freinet se realizard solo a estudiantes de la escuela Regimiento
Husares de Villa Coyanco.

Diseiio pedagogico

El calculo vivo es la técnica Freinet mas factible de utilizar en el area de la
matematica ya que como indica MCEP (2009) otorga funcionalidad a la matematica,
moldeando situaciones de la vida cotidiana, permitiendo la formacion de aprendizajes
significativos, pues permite contextualizar la matematica para que los estudiantes
sean capaces de razonar y abstraer lo aprendido para, posteriormente, llevarlo a
nuevas situaciones, aplicando reglas, vocabulario y simbologia de forma natural.

La aplicacion del calculo vivo se desarrolla en 4 etapas: la primera
corresponde a las necesidades de los estudiantes; en la segunda se presentan
problemas contextualizados; en la tercera, los estudiantes ponen a disposicion los
conocimientos, experiencias previas, imaginacion y creatividad para concluir en
una solucion idonea; se finaliza con un trabajo cooperativo.
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Técnicas de obtencion de datos

Para la obtencion de datos se utilizara la observacion participante y la entrevista
grupal, las cuales consisten en:

-Observacion participante: Siguiendo a Campony & Gomez (2009), esta técnica
se refiere a la recoleccion de datos sobre el comportamiento de los participantes
incluyendo la intervencion directa del observador, es decir, el observador participa
de manera activa en una serie de actividades de la vida cotidiana dentro del grupo
que esta en estudio.

-Entrevista grupal: De acuerdo con Vargas (2012), la entrevista grupal es realizada
con un pequefio nimero de personas, 6 u 8 individuos, quienes van respondiendo de
manera simultanea un cuestionario; el cual es realizado sobre un tema en especifico
y depende de los objetivos de la investigacion.

Método de analisis de datos

Para el analisis de datos cualitativos se escogio el método de analisis de
contenido de Taylor & Bogdan (1987), el cual busca obtener una comprension
mas amplia y una mejor interpretacion de lo que se esta investigando. Se plantean
tres etapas para el andlisis de datos, la primera corresponde al descubrimiento,
donde los datos se leen variadas veces para desarrollar adecuadamente conceptos,
proposiciones y patrones que siguen la observacion y la entrevista; se contintia
con la codificacion de datos donde los conceptos se generalizan, refinan, descartan
o se desarrollan adecuadamente para establecer una categoria que los unifique;
finalmente, tenemos la relativizacion en la cual se debe comprender e interpretar
los datos considerando el contexto en el que fueron recogidos, sin olvidar a los
estudiantes, el espacio fisico, y las situaciones en las que se encuentran inmersos.

Resultados y Analisis

Los resultados de la investigacion efectuada tanto a los estudiantes como a
los docentes de la escuela rural Regimiento Husares de villa Coyanco, nos indican
que las principales categorias que se identificaron son el aprendizaje significativo,
incluye factores como el aprendizaje activo y el trabajo cooperativo; otra categoria
es la estructura curricular, en la cual sus principales factores son el enfoque
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tradicional y la perspectiva personal de los docentes.
Aprendizaje significativo

A continuacion se describira y analizard la categoria aprendizaje significativo,
la cual consta de dos dimensiones: aprendizaje activo y trabajo cooperativo. El
aprendizaje activo habla de la innovacion o actualizacion del proceso ensefianza-
aprendizaje y el trabajo cooperativo se centra en la principal técnica de trabajo
dentro del aula segtin la metodologia Freinet, es decir, el trabajo en equipo; esto se
muestra graficamente en la figura 1.

Figura N° 1
Aprendizaje significativo

De acuerdo a los datos obtenidos y procesados es posible identificar la categoria
aprendizaje significativo, la cual emerge de citas como:

“escuché la opinion de los ninios diciendo que se complementaron mds
recibiendo la opinion de sus comparieros, si ellos estaban en algo debiles los
otros lo reforzaban y lograban llegar a la parte final que era el desarrollar el
ejercicio.” (Entrevista docentes); “Nos gusta mas hacer las cosas nosotros, asi
podemos entender mas...”" (Entrevista estudiantes)

Un elemento de esta categoria es el aprendizaje activo, sobre el cual Martinez
(2002), postula que, tradicionalmente se habla de la ensefianza-aprendizaje como
un método de transmision del conocimiento y memorizacion de éste; actualmente,
estas concepciones del aprendizaje han sido reestructuradas, ya no se habla de un
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aprendizaje como una accion pasiva de recepcion sino de un aprendizaje activo, del
aprender haciendo y de la construccion del saber. De acuerdo a esta definicion y a
los resultados obtenidos, se puede decir que el aprendizaje activo esta intimamente
relacionado con el aprender haciendo, la cual fue una de las principales técnicas
que se utilizd en las intervenciones, dado que la metodologia Freinet establece
como uno de sus conceptos basico el aprender haciendo; para Freinet esta es la
forma mas eficiente de promover un aprendizaje significativo (Gonzalez,1989). Se
entenderd por aprendizaje significativo aquel donde el sujeto logra relacionar el
nuevo conocimiento con su estructura cognitiva previa y con distintas areas del
saber, es decir, que no solo sea capaz de vincularlo con otras materias sino con todo
lo que lo rodea (su contexto).

Tanto en la intervencion como en las entrevistas realizadas a los estudiantes,
se pudo verificar que el aprendizaje activo les favorecid mas que el aprendizaje
tradicional en su proceso de ensefianza-aprendizaje, pues los estudiantes al descubrir
por ellos mismos los objetos matemadticos que se trabajaron, lograron realizar la
construccion de su propio conocimiento, generando de esta forma un aprendizaje
significativo.

Cabe destacar que, el contenido trabajado en las intervenciones ya habia sido
abarcado por los docentes del establecimiento, los cuales indicaron que la unidad
de Fracciones era la que presentaba mayor dificultad para los estudiantes. Al
término de la intervencidn, los sujetos investigados (estudiantes) declararon que
con esta nueva metodologia, que abarca el aprendizaje activo, lograron un mayor
aprendizaje que con la metodologia tradicional, pues al tener que trabajar ellos
mismos para construir su propio conocimiento lograron dar una mayor significancia
a su aprendizaje.

Esta categoria también esta relacionada con el trabajo cooperativo o aprendizaje
cooperativo, el cual se define como aquel donde el docente guia a los estudiantes
hacia un aprendizaje significativo, sin olvidar la importancia de que los educandos
potencien su propio aprendizaje y el de sus compaiieros a través del trabajo en
equipo y, por ende, del aprender haciendo, esto implica una renovacion de los roles
que cumple el docente y los estudiantes en el aula (Collazos & Mendoza, 2006).
Para Freinet el docente debia ser un guia en el aprendizaje de los estudiantes y
no imponerle éste, lo cual tiene relacion con el trabajo cooperativo pues éste esta
intimamente relacionado con la construccién del conocimiento (Gonzalez, 1989).
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En la intervencion realizada, el método de trabajo en el aula fue mediante
el trabajo cooperativo, en el cual se hizo una breve explicacion del contenido a
trabajar y, posteriormente, se les entreg6 las herramientas (material concreto) para
que los estudiantes trabajaran en conjunto en la construccion de su conocimiento,
siendo apoyados en este proceso cuando era necesario.

Los estudiantes en las entrevistas declararon que aprendieron mas
significativamente trabajando en equipo que de forma individual, pues todos los
integrantes tenian la libertad de dar su opinidén sobre cémo abordar y trabajar el
contenido matematico que les correspondia, el cual podia ser: parte de un todo,
equivalencia de fracciones, suma de fracciones con igual denominador y suma de
fracciones con distinto denominador. Se observé tanto por parte de los docentes
como de los investigadores, que este método llevd a que los estudiantes se
complementaran y contribuyeran al aprendizaje de todos los miembros del grupo,
provocando un mayor efecto positivo que en el aprendizaje tradicional; en este
punto se concuerda con Denegri, Opazo, & Martinez (2007) quienes afirman que
en grupos cooperativos el aporte de cada miembro es relevante y los integrantes se
influencian el aprendizaje entre si, provocado un mayor logro que en situaciones
individuales, es decir, que hay mayor efecto positivo en el aprendizaje cooperativo
que en el aprendizaje tradicional, sin embargo, los docentes en las entrevistas
manifestaron que a su parecer trabajar con grupos grandes (en este caso de cinco
estudiantes) produce un mayor desorden en el aula y, por ende, una mayor dificultad
para controlar a los estudiantes, pues segiin su parecer en los grupos, solo tres de los
cinco estudiantes trabajaban.

Estructura Curricular

A continuacion, se analizard la categoria que abarca al curriculum nacional; para
¢ésto se contara con dos dimensiones: enfoque tradicional y perspectiva personal.
El enfoque tradicional se refiere a la comparacion que hacen los docentes entre el
M¢étodo COPISI propuesto por el Ministerio de Educacion y la propuesta pedagdgica
de Freinet. En la perspectiva personal, los docentes indican las consecuencias de los
requisitos impuestos por el Ministerio de Educacion para con los profesores. Esto
se puede ver esquematicamente en la figura 2.
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Figura N° 2
Estructura curricular

Mediante la obtencidén de datos se enfatiza la categoria estructura curricular
donde destacan las siguientes frases:

“...de que se puede hacer, si, se puede, pero no para todas las clases. Es muy
agotador para uno, pero si, al nifio se le facilita...” (Entrevista docentes);
“¢cComo evaluas que todos los nifios aprendieron? Bueno, te van a mostrar el
trabajo pero dime.... Quién aprendio y quién no. Una prueba final quizds, pero
va a ser demasiado tarde y vas a tener que repetir la unidad...” (Entrevista
docentes), “Asi se sugiere por el método COPISI al inicio concreto, pictorico
y simbolico, pero no se hace” (Entrevista docentes)

En primera instancia, se da a conocer a los profesores quién es Celestin Freinet
y cudles han sido sus aportes en el ambito de la educacion. La percepcion por
parte de ellos se sustentd en la similitud del método COPISI (Concreto, pictorico
y simbdlico) con el método Freinet. Como bien nos indica MINEDUC®, COPISI a
grandes rasgos invita a los docentes a hacer uso de material concreto y herramientas
TIC’S al principio de un contenido o unidad para iniciar un proceso que tiene
como objetivo la abstraccion de dicho contenido. A pesar de la existencia de cierta
similitud en el proceso de ambos métodos, la propuesta del Ministerio de Educaciéon
no satisface la esencia de lo que es la metodologia Freinet, el aprender haciendo y
el conservar las raices de los estudiantes considerando de donde vienen, quiénes
son, lo que ya saben y lo que sus ancestros les ensefiaron, asimismo, es importante
destacar que la metodologia propuesta no trabaja con un sistema de calificaciones

¢ Datos extraidos desde http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/w3-article-20853.html
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como lo hace el sistema actual, por lo cual los docentes cuestionan su efectividad
por no existir un instrumento que evidencie el aprendizaje de los estudiantes. Sin
embargo, Trahtemberg (2014) menciona aspectos negativos de las calificaciones,
donde se destaca la pérdida de valores y ética por la presion que provoca un buen
rendimiento, por ende, una buena calificacion incita a que los estudiantes “acorten
caminos” y sacrifiquen valores para asi poder llegar a la meta que vendria a ser
una calificacion destacada, lo cual se contradice drasticamente con los valores que
Freinet espera de sus estudiantes.

Uno de los factores que mas reiteran los docentes es la falta de tiempo, no tan
solo en la sala de clases sino también en el trabajo post-aula que deben realizar
a diario, pues indican que la metodologia propuesta es una buena estrategia para
el aprendizaje de los estudiantes, pero también sefialan que es “agotador” para
ellos la planificacion de este tipo de clases y, mas aun, sin tener la seguridad si
el curriculum sera abarcado totalmente; se invitd a los docentes a realizar una
planificacion en conjunto con los estudiantes, sin embargo, sefialan que debido
a lo extenso del curriculum nacional no tienen tiempo para realizar este tipo de
actividades. Este es un tema que involucra directamente a los docentes puesto que
deben cumplir con los estandares entregados por el MINEDUC vy, es mas, deben
enfocar la ensefianza hacia la prueba estandarizada SIMCE. Maureira & equipo red
Propone (2009) indican que el SIMCE es un sistema en el cual los establecimientos
que poseen un buen desempeilo obtienen un mayor reconocimiento por parte de la
comunidad, como consecuencia, se produce un incremento en su matricula, lo que a
su vez, genera un aumento en sus ingresos, sin embargo, si sus resultados no son los
esperados se produce una presion hacia los docentes por parte del equipo directivo
de los establecimientos. Debido a estos factores, los docentes indican que se les
dificulta la utilizacion de esta metodologia a pesar de su efectividad; esto se debe
a la ausencia de calificaciones y al no considerar de manera directa la extension
del curriculum, puesto que deben cumplir con las exigencias del Ministerio de
Educacion, los profesores mencionan que “son muchas las exigencias y cada vez
son mas...” esto produce que se enfoquen netamente en “pasar la materia” y no en
mejorar la forma en que se produce el aprendizaje.
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Hallazgos

De acuerdo a los resultados obtenidos en la intervencion realizada, surgieron
los siguientes hallazgos respecto del proceso realizado en la aplicacion del método
pedagdgico Freinet.

-Mediante lo observado y analizado se concluye que los estudiantes
efectivamente logran un mayor aprendizaje mediante el trabajo cooperativo o
en grupo; debido a que se encuentran en distintos grados o niveles logran que el
intercambio de conocimientos sea mas enriquecedor para ellos. Cabe destacar que
los estudiantes cuentan con escasas actividades grupales, por lo cual, estos se sienten
con mayor libertad trabajando con esta técnica, por ende, tienden a alborotarse en
el aula provocando un mayor grado de desorden que trabajando individualmente.

-La formacion tradicional de los docentes no abarca las particularidades del
trabajo en el aula rural, lo que dificulta la continuidad de los planes y programas
de estudios impuestos por el estado; ademas, no logran abarcar la totalidad del
curriculum debido a que no se adaptan a las caracteristicas de estos establecimientos;
esto se evidencia en que los docentes admiten buscar las formas mas practicas de
ensenar el contenido para asi cumplir con los requerimientos de la prueba SIMCE.
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